
 
บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 

การศึกษาครั้งนี้เปนการศึกษาถึงการใชประโยชนจากอินเตอรเน็ตในการเรียนการสอน
สิ่งแวดลอมศึกษา สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนในเขตอําเภอเมืองจังหวัดลําพูน ผูศึกษาจึงได
ศึกษาแนวคิด ทฤษฎ ีเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ เพ่ือเปนพ้ืนฐานและเปนแนวทางการวิจัย ดังน้ี 

2.1 แนวคิดเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.2 ทฤษฎีการเรียนรู (Learning Theories) และ E-Learning 
2.3 แนวคิดเกี่ยวกับความรู 
2.4 หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน 
2.5 เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
2.6 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
2.1 ทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 
สิ่งแวดลอมศึกษา ไมใชวิชาหรือความรูใหม โดยธรรมชาติของเน้ือหาแลว สิ่งแวดลอม

ศึกษาไมไดแยกออกเปนเอกเทศ จากวิชาใดวิชาหนึ่ง แตสิ่งแวดลอมศึกษาไดแทรกและเชื่อมโยงกัน
อยูแลวในทุกเน้ือหาวิชา ไมวาจะเปนวิชา สังคมศึกษา วิทยาศาสตร สุขศึกษา เศรษฐศาสตร 
วรรณคดี ศิลป ดนตรี คณิตศาสตร นาฏศิลป ฯลฯ  

วินัย วีระวัฒนานนท (2537: 126) ไดสรุป ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไววา 
หมายถึง การเรียน วิธี หรือกระบวนการเผยแพรความรู เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมไปสูประชากรทุกคน 
เพื่อเปาหมายสูงสุด ในการพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอม ที่จะเกื้อกูลประโยชนตอมวลชนมนุษยเอง
และไดกลาวถึงสิ่งแวดลอมศึกษาวาจะมีความหมาย ชัดเจนไดดังน้ี 

1) เปนความรูพื้นฐานทั่วไป หมายถึง ความรูเบื้องตนที่มนุษยทุกคนตอง มี
ความรู ความเขาใจ และความตระหนักเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมทุกชนิด ซึ่งอาจเปนความรูในระดับ
การศึกษาภาคบังคับและเปนความรูพื้นฐานในวิชาชีพในหลักสูตรการเรียนทุกหลักสูตร 
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2) เปนความรู ที่เปนวิชาชีพ หมายถึง เปนการศึกษาที่ฝกฝนบุคคลใหมี
ความรู ความเชี่ยวชาญ ในการเผยแพรความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมใหแกสังคม เพื่อใหการถายทอด
ความรูขาวสาร เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมเปนไปอยางมีประสิทธิภาพเพื่อใหเกิดจริยธรรมทางสิ่งแวดลอม
ขึ้น 

ศิริพร หงสพันธุ (2542: 23) ไดสรุปความหมายสิ่งแวดลอมศึกษาไววา เปน
กระบวนการใหการศึกษาอยางหน่ึงที่มุงสอนใหผูเรียนเกิดความรู ความสํานึก รับผิดชอบตอ
สิ่งแวดลอม โดยใหเรียนรูกับแนวคิดหลัก เพื่อพัฒนาทักษะและเจตคติใหเกิดความเขาใจและ
ซาบซึ้งถึงความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม และฝกใหรูจักคิดตัดสินใจ ใหมีการ
แสดงออกท่ีเหมาะสม 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2534: 10) ใหความหมายวา หมายถึงกระบวนการ
เรียนการสอนเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม ซึ่งมีจุดหมายสําคัญคือการใหมีความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม 
และปญหาสิ่งแวดลอม รูจักวิเคราะหผลกระทบที่ไดรับจากสิ่งแวดลอม เพื่อใหมีการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมอันเปนผลมากจากการตัดสินใจดวยตนเองของบุคคล เพื่อใหมีความรับผิดชอบและ
รวมกันบํารุงรักษาสภาพแวดลอมใหดีที่สุดและนานที่สุด 

ละเอียด สขุจิตต (2540: 14) สรุปความหมายสิ่งแวดลอมศึกษาวา สิ่งแวดลอมศึกษา คือ 
การใหความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติที่มนุษยสรางขึ้น ซึ่งมีความสัมพันธและสงผล
กระทบตอการดํารงชีพของมนุษยโดยศึกษาจากสาขาวิชาตางๆ ที่เกี่ยวของ เพื่อใหผูเรียนมีความรู
ความเขาใจและเกิดความตระหนักในความสําคัญของสิ่งแวดลอม สามารถนําความรูที่ไดรับไป
จัดการทรัพยากรและสิ่งแวดลอม เพื่อคงไวซึ่งคุณภาพสิ่งแวดลอมที่ด ี

จากความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาดังกลาวขางตน อาจสรุปไดวา สิ่งแวดลอมศึกษา
เปนกระบวนการศึกษาที่มุงใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจสภาพและปญหาสิ่งแวดลอม เพื่อใหเกิด
ความตระหนัก ความรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอม และใหเกิดความคิดในการชวยเสริมสรางฟนฟู
สิ่งแวดลอม  
 

จุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 
ที่ประชุมปฏิบัติการสิ่งแวดลอมศึกษา ณ กรุงเบลเกรด ประเทศยูโกสลาเวีย เมื่อป ค.ศ. 

1975 ระบุจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาไวดังนี ้(เต็มดวง รัตนทัศนีย, 2534: 163) 
1. การสรางความตระหนัก เพื่อใหบุคคลและกลุมสังคมมีความรูสึกที่ไวตอ

สิ่งแวดลอมทั้งระบบ รวมถึงปญหาท่ีเก่ียวของดวย  
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2. การสรางความรู เพื่อใหบุคคลและกลุมสังคมมีความเขาใจพื้นฐานตอ
สิ่งแวดลอมทั้งระบบ ปญหาท่ีเก่ียวของ และการแสดงความรับผิดชอบเม่ือเผชิญปญหา 

3. การสรางเจตคติ เพื่อใหบุคคลและกลุมสังคม มีคานิยมทางสังคม มี
ความรูสึกที่มั่นคงตอสิ่งแวดลอมและมีแรงจูงใจในการใหความรวมมืออยางเขมแข็งในการปองกัน
และแกไขปญหาสิ่งแวดลอม 

4. การสรางทักษะเพื่อใหบุคคลและกลุมสังคม มีทักษะในการแกไขปญหา
สิ่งแวดลอม 

5. การสรางความสามารถในการประเมินผล เพื่อใหบุคคลและกลุมสังคม
สามารถประเมินเคร่ืองมือทางสิ่งแวดลอมและโปรแกรมทางการศึกษาในรูปของนิเวศวิทยา 
การเมือง เศรษฐกจิ สังคม จริยธรรม และปจจัยทางการศึกษา 

6. การใหความรวมมือ เพื่อใหบุคคลและกลุมสังคมพัฒนาความรูสึกของ
ความรับผิดชอบและพิจารณาถึงปญหาเรงดวนทางสิ่งแวดลอม เพื่อใหแนใจวามีพฤติกรรมที่
เหมาะสมในการแกปญหาเหลานั้น 

ศิริพร หงสพันธุ (2542) สรุปจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาดังนี ้
1. สรางความรับผิดชอบตอการอนุรักษสิ่งแวดลอม โดยมุงใหนักเรียนมี

ความรับผิดชอบ ตอสถานภาพ สิ่งแวดลอมของชุมชน ของประเทศ และของโลก โดยที่มนุษยจะได
อยูอยางมีความสุขบนโลกนี้และมีทรัพยากรใชไดตลอดกาล ในดานความรับผิดชอบน้ัน เปนเรื่องที่
จะตองพิจารณาอยางรอบคอบ เพราะ ความรับผิดชอบน้ันมีขอบเขตและขอบขาย ที่จะตองกําหนด
ลงไป ตามหลักการพื้นฐานของสังคม ฐานะทางเศรษฐกิจ ฐานะทางการศึกษา และสุขภาพอนามัย
ของบุคคลนั้น สิ่งเหลานี้จะเปนตัวกําหนดใหความรับผิดชอบของบุคคลแตกตางกันไป 

2. สรางความรูและทัศนคติเพื่อการตัดสินใจ เปนการทําใหผูเรียนสามารถ
นําเอาความรูไปใชในการตัดสินใจในการอนุรักษสิ่งแวดลอมดวยตนเองหรือกลุมได ซึ่งการให
การศึกษาสิ่งแวดลอมนั้นจะตองทําใหผูเรียนมีความรู ทัศนคติ ประสบการณ ทักษะ และความเขาใจ 
ทางสิ่งแวดลอมที่ถูกตอง  สามารถที่จะนําเอาความรูมาใชในการตัดสินใจไดอยางถูกตอง 
สิ่งแวดลอมศึกษาจะเปนกระบวนการที่ใหการศึกษาอยางมีระบบแบบแผน สามารถใหความรูและ
ประสบการณ แตนักเรียนสามารถนําไปใชในการตัดสินใจไดเปนอยางดีดวย 

3. สรางแนวคิดในการใชทรัพยากรและปองกันปญหามลพิษทาง
สิ่งแวดลอม โดยมุงใหผูเรียนสามารถตระหนักถึงสถานการณและแนวทางในการใชทรัพยากร โดย
มิกอใหเกิดปญหาสิ่งแวดลอมตามมา 
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4. สรางแนวคิดในการแกปญหาสิ่งแวดลอม ใหนักเรียนเกิดความรู ความคิด 
ทัศนคติ ประสบการณ ทักษะและความเขาใจตอการแกปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นใหอยูในสภาพที่
ดีกวาที่เคยเปนอยู ซึ่งหมายความวา สิ่งแวดลอมศึกษาจะสามารถเปลี่ยนทัศนคติของผูไมรูใหเกิด
ความรู มีทัศนคติท่ีดีตอส่ิงแวดลอม สามารถนําไปใชประยุกตในการแกปญหาสิ่งแวดลอมใหดีขึ้น 

วินัย วีระวัฒนานนท (2534: 196) ระบุวา จุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษามีดังนี้ 
1. เพื่อใหมีความรูเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม (นิเวศวิทยา) และการเปลี่ยนแปลงที่

เกิดข้ึน อันจะมีผลกระทบมาสูการดํารงชีวิตทั้งทางตรงและทางออม 
2. เพื่อให มีความรู  ความเขาใจถึงความสัมพันธระหวางมนุษยกับ

สิ่งแวดลอมและความสัมพันธระหวางประเทศในภูมิภาคของโลกเกี่ยวกับการใชทรัพยากรและ
สิ่งแวดลอม 

3. เพื่อใหมีความรูและทักษะในการใชทรัพยากรโดยหลีกเลี่ยงปญหาอัน
เกิดขึ้นเนื่องมาจากการใชทรัพยากรและสิ่งแวดลอม 

4. เพื่อใหเกิดความตระหนักและเห็นประโยชนรวมกันในการใชและการ
อนุรักษส่ิงแวดลอม 

5. เพ่ือใหรูจักการรวมมือกันแกไขปญหา หรือปรับปรุงคุณภาพสิ่งแวดลอม
รวมกับบุคคลอื่นอยางสันติวิธ ี

6. เพ่ือใหรูจักคิด วิจารณ และตัดสินใจตอปญหาสิ่งแวดลอมอยางมีเหตุผล 
7. เพื่อใหสามารถดํารงชีวิตไดอยางผสมกลมกลืนกับสภาพแวดลอม 

จึงอาจสรุปไดวา จุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา เปนกระบวนการเพื่อสรางใหเกิด
ความตระหนัก ความรู ความเขาใจ ตอการอนุรักษสิ่งแวดลอม เกิดการคิดวิเคราะหตอปญหา 
ผลกระทบของการทําลายสิ่งแวดลอม และสามารถนําเอาความรูไปใช ตัดสินใจไดอยางถูกตอง 

 
หลักการสิ่งแวดลอมศึกษา 
เกษม จันทรแกว และประพันธ โกยสมบูรณ (2525: 18-20) ไดกลาววา การจัด

สิ่งแวดลอมศึกษา เปนกระบวนการที่มุงจะใหผู เรียนเปนผูที่มีความรูความเขาใจ เกี่ยวกับ
สิ่งแวดลอมโดยสวนรวมทั้งสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติและสิ่งแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้นกอใหเกิด
ความตระหนักมีทักษะ เจตคติ คานิยมและการตัดสินใจที่ถูกตองเหมาะสม ตลอดจนมีพฤติกรรมที่
รับผิดชอบตอคุณภาพส่ิงแวดลอม ดังนั้นสิ่งแวดลอมศึกษาจึงควรคํานึงถึงหลักการดังตอไปนี้ 
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1. สิ่งแวดลอมศึกษา ตองพิจารณาทั้งที่เปนธรรมชาติและที่มนุษยสรางขึ้น 
รวมทั้งนิเวศวิทยาการเมือง เศรษฐศาสตร เทคโนโลยี สังคม กฎหมาย วัฒนธรรมและธรรมชาติ
วิทยา 

2. ควรมีลักษณะเปนสหวิทยาการ คือ ศึกษาหลายๆ วิชา โดยพยายามโยง
สาระสําคัญของแตละสาขา รวมทั้งความสัมพันธระหวางสาขาตอสาขาวิชาหรือหลายๆ สาขาวิชา 

3. ควรเปนการใหการศึกษาแบบขบวนการยาวนานตอเน่ืองตลอดชีวิต เร่ิม
ต้ังแตระดับกอนเขาเรียนในโรงเรียน ในโรงเรียนและออกจากโรงเรียนแลวหรืออีกนัยหน่ึง คือ เปน
การศึกษาตลอดชั่วอายุไมมีการหยุดเลยแมแตชวงอายุเดียว 

4. เปนขบวนการศึกษาที่สามารถใหผูเรียนมีความสามารถ และมีบทบาทใน
การวางแผน และการตัดสินใจ ในการอนุรักษและปองกันสิ่งแวดลอม และตองเปนการสรางคนที่
จะยอมรับผลตางๆ ที่จะเกิดขึ้นจากการตัดสินใจนั้น 

5. มีแนวโนมในการศึกษาที่จะเนนในการปองกันปญหา และวิธีการแกไข
ปญหาน้ัน กลาวคือ ผูเรียนสามารถที่จะนําความรูที่ไดรับไปปรับปรุงและดัดแปลงใหเขากับ
บรรยากาศของสาขาวิชาตางๆ ที่สามารถผสมผสานกันใหเกิดแนวทางในการแกไขปญหาที่เกิดขึ้น
ไดเปนอยางดี 

6. มุงที่จะใหการศึกษาตอผูเรียน ใหรูสถานการณสิ่งแวดลอมในปจจุบันและ
ศักยภาพที่อาจจะเกิดขึ้นในแงของปญหาและมลพิษสิ่งแวดลอมมีมากนอยเพียงใด เพื่อใหผูเรียน
สามารถนําไปปรับใชในการแกปญหาสิ่งแวดลอมใหดีขึ้นได 

7. ความรูจากสิ่งแวดลอมศึกษาที่ผูเรียนรูไดรับน้ัน สามารถนําไปใชในการ
วางแผนการพัฒนาส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ ไดงอกงามดีขึ้นไดดวย 

8. สงเสริมใหผูเรียนเกิดความสัมพันธอยางแนนแฟนกับสิ่งแวดลอม หรือ
เปนการสงเสริมความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอมใหดียิ่งขึ้น 

9. สามารถทําใหเกิดความสัมพันธทุกๆ ระดับบุคคลและทุกระดับการศึกษา
ในดานความรูสึกทางสิ่งแวดลอม ความรอบรู ความสํานึกการแกปญหาและคุณคาทางสิ่งแวดลอม 

10. ควรจะเนนถึงความซับซอนของปญหาสิ่งแวดลอม เพื่อที่จะใหสอดคลอง
กับความตองการในการที่จะพัฒนาความคิด ในเชิงวิพากษวิจารณและทักษะในการแกปญหา 

11. ควรจะเปนขบวนการใหความรูทางสิ่งแวดลอมทุกรูปแบบ ทั้งในระบบ
โรงเรียน และนอกระบบโรงเรียน โดยเนนการปฏิบัติเปนสําคัญ 

12. ควรจะไดมีการสงเสริมใหทุกคนไดเรียนรูสิ่งแวดลอมต้ังแตระดับทองถิ่น
ระดับประเทศ และระดับสากล 
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กิจกรรมที่ใชในการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
กิจกรรมหลักที่ใชในการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาใหประสบผลสําเร็จซึ่งหนวยศึกษา 

นิเทศก สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ(2535:53-55) ไดกลาวไวดังนี ้
1. นําปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นในทองถิ่นชุมชนประเทศ และโลกมาจัด กิจกรรม

การเรียนการสอน เนนใหเห็นภาพรวมความสัมพันธที่สงผลกระทบซึ่งกันและกัน 
1.1 นําเหตุการณจริงที่เกิดขึ้นจากสื่อมวลชนตางๆ เชน หนังสือพิมพ 

โทรทัศน วิทย ุเปนตน มาจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 
1.2 ใหนักเรียนสํารวจปญหาสิ่งแวดลอม ที่เกิดขึ้นในทองถิ่น มาใชจัด   

กจิกรรมการเรียนการสอน 
2. ปลูกฝงลักษณะนิสัยความตระหนัก และการปฏิบัติตนตอสิ่งแวดลอมโดย มี

จุดเนน 6 ประการ ดวยกัน ดังตอไปน้ี 
2.1 เนนกระบวนการแกปญหา เริ่มจากปญหาใกลตัวไปสูปญหาไกลตัว 
2.2 เนนใหนักเรียนปฏิบัติตนอยางถูกตองตอส่ิงแวดลอมดวยตนเองกอน 
2.3 ใหนักเรียนวางแผนพัฒนาและปรับปรุงพฤติกรรมของตนเอง ใหเอื้อ

ตอการอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
2.4 ใหนักเรียนชวยรณรงคแกผูอื่นใหมีจิตสํานึกและพฤติกรรม ที่เอ้ือตอ

การอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
2.5 จัดสภาพบาน โรงเรียน ชุมชน ใหเอื้อตอการปลูกฝงจริยธรรมทาง   

สิ่งแวดลอม 
2.6 ผลิตสื่อ เพื่อชี้แนะแนวทางการปฏิบัติ ในการอนุรักษและพัฒนา     

สิ่งแวดลอม 
3.  ใชศักยภาพของผู เ รียน  รวมคิดรวมทาํ  ในการอนุรักษและพัฒนา             

สิ่งแวดลอมทางธรรมชาติและสังคม 
3.1ใหนักเรียนศึกษาสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ และทางสังคมใน

โรงเรียน และทองถิ่น ดวยวิธีการตางๆ เชน สัมภาษณ การสํารวจปญหา 
3.2 ใหนักเรียนไดคิดวิเคราะห หาทางเลือกที่หลากหลายในการอนุรักษ

และพัฒนาสิ่งแวดลอม 
3.3 ประเมินผลทางเลือกในการอนุรักษและพัฒนา 
3.4 ปฏิบัติตามทางเลือกดวยความชื่นชมและทําอยูเสมอจนกลายเปนนิสัย 
3.5 ปรับปรุงแกไขวิธีการปฏิบัติที่เลือกมา 
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3.6 ประเมินผล 
4. สงเสริมใหมีการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน ดังตอไปน้ี 

4.1 จัดตั้งชมรมหรือกลุมสนใจเพื่ออนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
4.2 จัดปายนิเทศขอมูล ขาวสารทางสิ่งแวดลอม 
4.3 จัดกิจกรรมเพื่อรณรงคดานสิ่งแวดลอมโดยสวนรวมรวมมือกัน

ระหวางโรงเรียนกับชุมชน 
4.4 จัดบรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่ดีในโรงเรียน 
4.5 ขอความรวมมือจากบุคคลสําคัญในชุมชน เจาหนาท่ีรัฐและ องคกร

เอกชนในการชวยเหลือกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาแกนักเรียน เชน เชิญเปนวิทยากร 
 

บทบาทครูผูสอนในการใชอินเทอรเน็ตเพ่ือการเรียนการสอน 
ผาน บาลโพธิ์ (2540: 15-16) ไดเสนอแนวความคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชอินเทอรเน็ต ดังน้ี 
1. การใชอินเทอรเน็ตในการเรียนการสอนควรเปนสวนหน่ึงของบทเรียน หรือ

หลักสูตร ผูเรียนจึงจะใหความสนใจและทํากิจกรรมนี้อยางจริงจัง 
2. การใชอินเทอรเน็ตควรเปนกิจกรรมที่ชัดเจนและเปนรูปธรรม สามารถวัดและ

ประเมินผลการทํากิจกรรมได 
3. บทเรียนที่เก็บไวในอินเทอรเน็ตน้ันควรเปนบทเรียนที่เอ้ือตอการศึกษาดวย

ตนเองมากกวาที่จะเปนบทเรียนสําหรับสอน เพราะในการทํากิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช
อินเทอรเน็ตน้ันผูเรียนอาจไมจําเปนตองอาศัยครูผูสอนคอยใหความชวยเหลือตลอดเวลา 

4. ไมวาผูเรียนจะทํากิจกรรมใดในการเรียนดวยอินเทอรเน็ต ควรมีการตรวจสอบ
ความพรอมของการใหบริการดานอินเทอรเน็ตของสถานศึกษา โอกาสและความสะดวกที่ผูเรียนจะ
สามารถใชบริการ มิฉะน้ันกิจกรรมการใชอินเทอรเน็ตเพื่อสงเสริมการเรียนก็จะไมไดผล และยัง
อาจกอใหเกิดปญหาตางๆ ตามมาหลายประการ เชนอาจไมสามารถสอนไดทันตามกําหนดเวลา 
การวัดและประเมินผลอาจทําไดไมครบถวน เปนตน 

5. ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชอินเทอรเน็ต ควรมีการตรวจสอบ 
และติดตามผลการเรียนของผูเรียนอยางใกลชิด เชน มีการกําหนดกรอบเวลาสําหรับการทํากิจกรรม
การเรียนในแตละกิจกรรม การสงผลงานจากการคนควาขอมูลจากอินเทอรเน็ตตามระยะเวลาที่
กําหนด 
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6. กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชอินเทอรเน็ต ควรเปนกิจกรรมที่มีความ
ยืดหยุน เพราะปญหาของแตละสถานศึกษาอาจแตกตางกัน เชนระยะเวลาที่ตองรอในการเปดเขาสู
ระบบอินเทอร เน็ต  ปญหาเกี่ยวกับเคร่ืองคอมพิวเตอรที่ ผู เ รียนใช  ปญหาเกี่ยวกับความรู
ความสามารถดานการใชคอมพิวเตอรในการเรียนของผูเรียน เปนตน 

7. ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชอินเทอรเน็ตน้ันควรมีการจัด
ชวงเวลาเพ่ือใหผูเรียนปรึกษาปญหาตางๆ ไวอยางชัดเจนและแนนอน ชวงเวลาน้ีควรเปนชวงเวลาที่
จะชวยใหผูเรียนสามารถทํากิจกรรมการเรียนไดสําเร็จและไดผลด ีและหากผูสอนยึดหลักในการให
คําปรึกษามาใชก็จะเปนประโยชนอยางยิ่ง 
  

อาจเห็นไดวาแนวคิดเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาเปนการมุงใหเกิดความตระหนัก 
ความรู ความเขาใจ ตอส่ิงแวดลอม โดยผานกระบวนการเรียนนั้น สามารถบูรณาการใหการเรียน
สิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปอยูในวิชาเรียนไดทุกวิชา เพื่อใหบุคคลไดเห็นถึงความสําคัญของ
สิ่งแวดลอม โดยมีจุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาและกิจกรรมการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาใหกับ
นักเรียนไดรูซึ้งถึง ความสัมพันธของมนุษยกับสิ่งแวดลอม ประเด็นปญหาดานสิ่งแวดลอมที่จะ
สงผลตอระบบนิเวศทุกระบบ ซึ่งครูผูสอนคือผูหนึ่งที่มีบทบาทตอการเรียนสิ่งแวดลอมศึกษา 
 
2.2 ทฤษฎีการเรียนรู (Learning Theories) และ E-Learning 

2.2.1 ทฤษฎีการเรียนรู (Learning Theories) 
เพ็ญพิไล ฤทธาคณานนท (2536) ไดใหความหมายวา การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยน

พฤติกรรมซึ่งเปนผลสืบเน่ืองมาจากประสบการณที่เกิดขึ้นซ้ําๆ กัน นอกจากน้ัน การเรียนรูอาจจะ
เกิดขึ้นจากการที่บุคคลสังเกตพฤติกรรมของผูอ่ืนแลวกระทําตาม การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดวย
การเลียนแบบพฤติกรรมของผูอ่ืนเรียกวา การเรียนรูทางสงัคม (Social Learning) 

ศิริพงศ พยอมแยม (2533: 20) ใหความหมายการเรียนรู คือ กระบวนการตอเน่ือง
เชื่อมโยงจากการรับรู เมื่อประสาทสัมผัสกระทบสิ่งเราและเกิดความรูสึก ถาความรูสึกนั้นผานไป
โดยที่สมองมิไดบันทึกความรูสึกน้ันไว ความรูสึกน้ันก็ไมถือวาเปนประสบการณ แตถาสมองน้ัน
ไดบันทึกประสบการณนั้นไวและเมื่ออวัยวะสัมผัสกระทบตอสิ่งเราเดิมอีกทําใหเกิดการระลึกได ก็
ถือไดวาเกิดการเรียนรูข้ึน 

สวน วุฒิชัย จํานงค (2521) ใหความหมายการเรียนรู ดังน้ี 
1. การเรียนรูเปนผลในแงของการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม พฤติกรรมที่

แสดงออกหรือเปนอยูกอนกระบวนการเรียนรูจะเปล่ียนไปหลังจากผานกระบวนการน้ันแลว 
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2. การเรียนรูเปนผลของการฝกฝนซ้ําซาก การฝกฝนซ้ําซากมีผลกอใหเกิด
ลักษณะของการเรียนรูประการที่สาม คือ 

3. การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงในลักษณะคอนขางถาวร 
4. การเรียนรูไมอาจมองเห็นหรือสังเกตไดโดยตรง 

การเรียนรูเปนขบวนการที่มีความสําคัญยิ่งตอการดํารงชีวิตของมนุษย เพราะตลอด
ชีวิตของคนเราน้ันจะตองผานการเรียนรูส่ิงตางๆ เปนจํานวนมากมายและการเรียนรูยังชวยใหคนเรา
สามารถปรับตัวเขากับสังคมและสิ่งแวดลอมโดยทั่วๆ ไปได 

การเรียนรูเปนกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการตอบสนองตอสิ่งเราใดๆ ของ
บุคคลที่คอนขางมีลักษณะถาวร และเปนผลมาจากการฝกหัดหรือประสบการณที่สะสมไวในอดีต 
หรือความสัมพันธของจิต ซึ่งสวนประกอบการเรียนรูของผูรับสารจะประกอบไปดวย (ชาติวุฒิ 
วังวล, 2543) 

- แรงขับ 
- ส่ิงเรา 
- การตอบสนอง 
- การเสริมแรง 

การเรียนรูเปนทฤษฎีที่ถูกกําหนดขึ้นโดยนักจิตวิทยา เปนการศึกษาถึงการเกิดการ
เรียนรู(Learning) การตอบสนอง(Response) ทฤษฎีนี้เรียกวา ทฤษฎีสิ่งกระตุน-การตอบสนอง (S-R 
Theory) เปนการศึกษาทฤษฎีการเสริมแรงพื้นฐานสําหรับการเรียนรูที่ใชมากที่สุด ซึ่งมุง
ความสําคัญที่ปจจัยภายนอก โดยเชื่อวาการเรียนรูจะเกิดขึ้นในชวงเวลาและจังหวะที่ใกลเคียงกัน
ระหวางสิ่งกระตุนและการตอบสนอง การเรียนรูเกิดจากการสรางความตอเน่ืองระหวางสิ่งกระตุน
และการตอบสนอง  

นักจิตวิทยาเจาของทฤษฎีการเรียนรู คือ เบอรรัส สกินเนอร (Burrhus Skinner) เห็น
ความสําคัญของการใหแรงเสริม ซึ่งจะทําใหเกิดพฤติกรรม ซึ่งเมื่อสรุปเปนหลักสําคัญของการใช
แรงเสริมในการสอนมีดังตอไปน้ี (สุรางค โควตระกูล, 2544 : 193-194) 

1. ครูจะตองทราบวาพฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงวานักเรียนเรียนรูแลวมีอะไรบาง 
และใหแรงเสริมพฤติกรรมนั้น ๆ 

2. ตอนแรก ๆ ครูควรจะใหแรงเสริมทุกคร้ังที่นักเรียนแสดงพฤติกรรมที่พึงปรารถนา
แตตอนหลังใชแรงเสริมเปนคร้ังคราวได 

3. ถาจําเปนสําหรับนักเรียนบางคนในการเปลี่ยนพฤติกรรม ครูอาจจะใชแรงเสริมที่
เปนขนม หรือรางวัลท่ีเปนส่ิงของ หรือสิ่งที่จะเอาไปแลกเปนของรางวัลได 
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4. ครูจะตองระวังไมใหแรงเสริม เม่ือนักเรียนแสดงพฤติกรรมท่ีไมพึงปรารถนา 
5. สําหรับพฤติกรรมที่ซับซอน หรือการเรียนรูที่ซับซอน ครูควรจะใชหลักการดัด

พฤติกรรม คือใหแรงเสริมกับพฤติกรรมที่นักเรียนทําไดใกลเคียงกับเปาหมายที่กําหนดไว
ตามลําดับขั้น 

6. คอย ๆ ลดสัญญาณบอกแนะหรือการช้ีแนะลงเม่ือเร่ิมเห็นวาไมจําเปน 
7. คอย ๆ ลดแรงเสริมแบบใหทุกคร้ังลง เมื่อเห็นวาผูเรียนกระทําไดแลว และผูเรียน

เร่ิมแสดงวามีความพึงพอใจซ่ึงเปนแรงเสริมดวยตนเองจากการทํางานน้ันได 
ศิริพงศ พยอมแยม (2533: 24-26) ไดแนะนําการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับ

ลักษณะการเรียนรู 
1. เง่ือนไขและข้ันตอนการเรียนรู 
1.1 เงื่อนไขการเรียนรู เปนเปาหมายสําคัญในการจัดการเรียนการสอนใหแก

บุคคล ก็คือ ความตองการที่จะใหผูเรียนเกิดการเรียนรูในเน้ือหาวิชาหรือเรื่องราวที่ผูสอนตองการ
ถายทอด ซึ่งการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดมากนอยก็ขึ้นอยูกับเงื่อนไขที่สําคัญ ไดแก  

1.1.1 แรงจูงใจ เปรียบเปนขั้นตนที่จะเร่ิมทําใหผูเรียนมีแรงจูงใจตอ
การเรียนน้ัน ๆ 

1.1.2 วิธีการสอน ซึ่งสงผลตอการเรียนของผูเรียนดวยเชนกัน แมวาผู
จะมีความสนใจแตหากผูสอนสอนไดไมด ีผูเรียนก็อาจจะไมเขาใจและไมสงผลตอการเรียนรูได 

1.1.3 วิธีการเรียน การเรียนเกิดจากประสาทสัมผัสไดรับการกระตุน
จากสิ่งเรา ดังน้ัน เพ่ือใหไดผล การเรียนที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดใชประสาทสัมผัสกับสิ่งน้ันมาก ๆ 
จะทําใหเกิดความเขาใจและเรียนรูไดดีกวาการเรียนจากการบอกเลา 

1.2 ขั้นตอนการเรียนรู ในกระบวนการเรียนรูของมนุษยจะประกอบดวย
ข้ันตอนพ้ืนฐานท่ีสําคัญ 3 ประการ ไดแก 

1.2.1 ประสบการณ 
1.2.2 ความเขาใจ 
1.2.3 ความนึกคิด 

2. ลําดับขั้นการเรียนรู ไดมีการจําแนกจุดมุงหมายของการเรียนรูออกเปน 3 กลุม 
ไดแก 

2.1 พุทธิพิสัย เปนความรูดานปญญา 
2.2 จิตพิสัย เปนการเรียนรูดานทัศนคติ คานิยม ความซาบซึ้ง 
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2.3 ทักษะพิสัย เปนการเรียนรูดานกลามเน้ือและการทํางานของกลามเน้ือให
ประสานสัมพันธ 

กาเย นักจิตวิทยาไดทดลองหาระดับความสามารถทางการเรียนรูของมนุษยตาม
จุดมุงหมายทางการศึกษาสองดาน ไดแก ดานความรู และดานทักษะ สรุปลําดับขั้นได ดังน้ี 

1. การเรียนรูสัญญาณ เปนการเรียนรูตามเงื่อนไข เชน การทดลองของพา
ฟลอฟกับสุนัข เปนตน 

2. การเรียนรูส่ิงเราและการตอบสนอง เปนการเรียนรูในลักษณะกระทําตาม
ส่ิงเรา เชน การกระพริบตาของเด็กทันทีเม่ือมีอะไรเขาใกลดวงตา 

3. การเรียนรูแบบลกูโซ เปนการเรียนรูที่พัฒนาจากการเรียนรูสิ่งเราและการ
ตอบสนองในลักษณะที่เชื่อมโยงกับสิ่งอื่น ๆ 

4. การเรียนรูภาษา เปนการนําภาษามาใชในการติดตอสื่อสาร 
5. การเรียนรูแยกแยะสิ่งตาง ๆ เปนการเรียนรูที่ขยายตัวจากการเรียนรูแบบ

ลูกโซใหสูงขึ้น 
6. การเรียนรูมโนทัศน เปนการรวบรวมส่ิงตาง ๆ ใหเปนความคิดรวบยอด 
7. การเรียนรูหลักการ เปนการขยายการเรียนรูมโนทัศนหลาย ๆ มโนทัศน

เพ่ือรวบรวมเปนกฎเกณฑ เชน การเรียนรูสตูรคณิตศาสตร สูตรเคม ีเปนตน 
8. การเรียนรูการแกปญหา เปนการนําหลักการหลาย ๆ หลักการมาใช

สําหรับการแกปญหาหรือเปนการเลือกหลักการที่ดีที่สุดจากหลาย ๆ หลักการ 
พฤติกรรมการเรียนรูท้ัง 8 น้ี กาเยไดจําแนกวาพฤติกรรมที่ 1-4 น้ัน เปนพฤติกรรม

การเรียนรูเด็กเล็ก ๆ สามารถเรียนรูไดจากส่ิงรอบตัว สวนพฤติกรรม 5-8 เปนพฤติกรรมที่จะตองจัด
ประสบการณเรียนรูในสถานศึกษา 

3. การประยุกตทฤษฎีการเรียนรูกับการเรียนการสอน สามารถทําได 4 สถานการณ  
ดังน้ี 

3.1 การมีสวนรวมในการเรียนรู พบวาเมื่อผูเรียนไดมีโอกาสเขารวมใน
สถานการณการเรียนแลวผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะเกิดขึ้นมาก เพราะนอกจากผูเรียนจะมีความ
สนใจเพิ่มขึ้นแลว  ผู เ รียนยังต้ังใจสังเกต  ติดตาม  คิดและใครครวญตาม  ซึ่งจะมีผลตอการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและเพิ่มพูนการเรียนรู 

3.2 การทราบผลยอนกลับทันที มนุษยที่ไดทราบผลยอนกลับจากการกระทํา
ทันทีไมวาเร่ืองใดก็ตาม มีแนวโนมท่ีจะเกิดการเรียนรูสูงกวาผูท่ีรับผลชา 
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3.3 การเสริมแรงเพื่อใหผูเรียนมีประสบการณที่เปนความภาคภูมิใจ การให
รางวัลจะชวยใหผลการเรียนรูดียิ่งขึ้น 

3.4 การใครครวญ และเรียนไปตามลําดับขั้น การสอนควรจัดใหความรู
ตามลําดับขั้นและเปดโอกาสใหผู เรียนไดใครครวญตามการเปดโอกาสใหผูเรียนไดคิดและ
ใครครวญตาม จะทําใหเกิดการเรียนรูที่มั่นคงถาวรขึ้นกวาการสอนแบบยัดเยียนเน้ือหาวิชาจน
ผูเรียนไมมีเวลาท่ีจะใครครวญดวยตนเอง 

นอกจากนี้ยังมีทฤษฎีการจัดการเรียนทางไกลและการเรียนรูดวยตนเองของผูเรียนของ 
M.G. Moore (1972-1991) (อางในอนุรักษ ปญญานุวัฒน, ไมระบุ: 84 ) ที่ผูวิจัยเห็นวาสามารถนํามา
เปนแนวทางในการศึกษาวิจัยคร้ังน้ีได เน่ืองจากในทฤษฎีการจัดการเรียนทางไกลและการเรียนรู
ดวยตนเองของผูเรียน ตามความคิดเห็นของ Moore ไดกลาวไววา การจัดการเรียนทางไกลน้ัน 
หมายความไปถึงการอยูหางไกลกันทางกายภาพ และทางภูมิศาสตรระหวางผูสอนและผูเรียน 
ภายใตสถานการณของสิ่งแวดลอมที่แยกบุคคลทั้งสองกลุมออกจากกัน และมีกิจกรรมการเรียนการ
สอนอยางเปนพิเศษอยางตอเน่ือง ความหางไกลกันและการแยกกันอยางน้ีกอใหเกิดชองวางทาง
จิตวิทยาและการสื่อสาร และแมแตอาจจะเกิดความไมเขาใจกันระหวางผูสอนและผูเรียน ในเนื้อหา
ท่ีเปนปจจัยปอนของการเรียนการสอนน้ัน  

การเรียนรูดวยตนเอง (Autonomous learning) เปนอีกมิติหน่ึงที่ Moore มองการศึกษา
ทางไกลวาการเรียนรูดวยตนเองของผูเรียนน้ัน ยอมข้ึนอยูกับระดับของวุฒิภาวะของบุคคลแตละคน 
โดยที่ผูเรียนยอมแสวงหาผูสอนใหชวยในการเลือกเฟนปญหาและจัดเก็บขอมูลมาประกอบการ
พิจารณาแกไขปญหานั้น บางทีผูเรียนดวยตนเองอยางจริงจังยอมไมยอมแมตอกระบวนการเรียนรู
ดังกลาวอยางงาย ๆ 

จากทฤษฎีที่ยกมาขางตน ผูวิจัยมีความคิดเห็นวา อาจจะนํามาประกอบการอธิบายผล
การใชประโยชนจากอินเตอรเน็ตในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตนได เพราะเปนการศึกษาหาขอมูลจากอินเตอรเน็ตดวยตัวนักเรียนเอง ซึ่งเปนการศึกษาหา
ความรูอีกทางหน่ึงนอกเหนือจากการเขาหองเรียน 
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2.2.2 E-learning  
 

ความหมายของ E-learning 
E-learning (Electronics learning) หมายถึง การเรียนผานทางสื่ออิเล็กทรอนิกส 

ซึ่งในการนําเสนอเน้ือหาทางคอมพิวเตอรในรูปของสื่อมัลติมีเดีย  ไดแก  ขอความ ภาพน่ิง 
ภาพกราฟก วิดีโอ ภาพเคลื่อนไหว ภาพสามมิติ ฯลฯ 

ศุภชัย และกรกนก (2545: 19) สรุปความหมายของ E-learning ไววา คือการเรียน
ทางไกล เปนการเรียนที่ใชเทคโนโลยีตาง ๆ ที่มีบนโลกมาใชเรียนผานทางคอมพิวเตอรโดยอาศัย
เครือขายของอินเตอรเน็ตมาชวย ดังน้ันมันคือการศึกษาที่ไรขอบเขต สามารถที่จะทํากิจกรรมบน
หองเรียนแบบออนไลนได และจะเปนที่นิยมเพราะวาไมมีขอจํากัดเรื่องเวลา ระยะทาง และสถานที่
ในการเรียนการสอน นอกจากน้ัน ยังสามารถตอบสนองตอศักยภาพและความสามารถของผูเรียน
ไดดีอีกดวย 

โปรดปราน (2545: 4) ไดใหความหมาย E-learning  ไววา คือการเรียนรูใน
รูปแบบใหม ท่ีใชอินเทอรเน็ตเปนส่ือระหวางผูเรียนและผูสอน ตางไปจากการเรียนรูแบบอ่ืน ๆ คือ 
E-learning มักเปนการเรียนออนไลนแบบ Interactive  กลาวคือผูเรียนและผูสอนสามารถติดตอกัน
ไดตลอดการเรียนในชั้นเรียนโดยผานกลองและไมโครโฟนที่ ติดไวกับคอมพิวเตอรและ
อินเทอรเน็ตแตละฝาย  

จากความหมายตางขางตน สรุปไดวา E-learning เปนการเรียนการสอน ที่ผูเรียน
สามารถเลือกไดตามความสนใจของตนเอง โดยการเรียนผานเคร่ืองคอมพิวเตอรที่ตออินเทอรเน็ต
หรืออยูในระบบออนไลน และผูเรียนสามารถจะเลือกเวลาเรียนเมื่อไหรก็ได โดยที่ผูเรียนจะอยูคน
ละแหงกับผูสอน ซึ่งไมมีขอจํากัด ดานเวลา สถานที่ สรางความสะดวกใหทั้งผูเรียนและผูสอน แตมี
ขอจํากัดวาตองมีเคร่ืองคอมพิวเตอรท่ีสามารถตออินเทอรเน็ตได  
 

ประโยชนของ E-learning 
1. เพิ่มประสิทธิภาพการเรียนการสอน โดยการใชสื่อ Multimedia อุปกรณ

คอมพิวเตอรและคลังความรูบนเครือขายอินเทอรเน็ต สนับสนุนการเรียนการสอนของครูและ
นักเรียน 

2. เกิดคลังของความรู คลังความรูที่ถูกสรางและจัดเก็บบนเครือขายอินเทอรเน็ต
น้ี สามารถแลกเปลี่ยนกันและกันได และความรูจากแหลงน้ีจะทันสมัยกวาในเอกสารตําราทั่วไป 
เพราะสามารถปรับปรุง (update) ไดตลอดเวลา 
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3. สงเสริมผูเรียนเปนศูนยกลางผูเรียนสามารถเรียนรู สืบคนวิชาความรูตางๆได 
ดวยตนเอง โดยมคีรู/อาจารยเปนผูใหคําปรึกษา และชี้แนะแนวทาง 

4. สรางความเทาเทียมกันทางการศึกษาระหวางชนบทและเมือง ชวยใหเด็กใน
ชนบทไดเรียนรูเชนเดียวกับเด็กในเมือง เครือขายสารสนเทศจะเพิ่มและกระจายโอกาสทาง
การศึกษาใหคนไทยทั้งในเมืองและชนบท 

5. เกิดการใชทรัพยากรทางการศึกษารวมกัน เนื่องจากมีคลังความรูบนเครือขาย
อินเทอรเน็ตบริการใหคนท่ัวโลกสามารถนําไปใชประโยชนได 

6. สอดคลองและสนับสนุนการปฏิรูปการศึกษา เน่ืองจากเปนการนําเทคโนโลยี
สารสนเทศมาสงเสริมและสนับสนุนการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย ตามที่กําหนด
ไวในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติฉบับใหม (พ.ศ. 2542) 
 

เทคโนโลยีท่ีมีความสัมพันธกับ E-learning 
1. เทคโนโลยีระบบเครือขายคอมพิวเตอรและอินเทอรเน็ต 

- อินเทอรเน็ต, E-mail, WWW, HTTP, search engine, Newsgroup 
- File Transfer Protocol (FTP) 

2. เทคโนโลยีในการเขียนเว็บเพจ 
- โปรแกรมตางๆ เชน Micrsoft Font Page, Dream weaver ฯลฯ 

3. เทคโนโลยีการสรางกระดานถาม-ตอบในอินเทอรเน็ต 
4. เทคโนโลยีมัลติมีเดีย 
5. เครื่องมือสรางแบบจําลองและรูปแบบการเรียนการสอนแบบปฏิสัมพันธ 
6. เคร่ืองมือท่ีใชในการทดสอบ 
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ตาราง 2.1 เปรียบเทียบรูปแบบการเรียนการสอนแบบช้ันเรียนปกติกับการเรียนออนไลน 
ช้ันเรียนปกติ ช้ันเรียนออนไลน 

1. ผูเรียนน่ังฟงบรรยายในช้ันเรียน 
 
 
2. ผูเรียนคนควาจากหองสมุดหรือคนหา
จากสิ่งตีพิมพตางๆ 

3. ปฏิบัติในหองทดลองหรือการปฏิบัติจริง
ในสถานการณ 

4. เรียนรูจากการโตตอบหรือสนทนาในชั้น
เรียน 

 
5. ถูกจํากัดดวยเวลาและสถานที ่

1. ใชระบบวีดีโอออนดีมานดผานทางเว็บเพจ
ที่ผู เ รียนสามารถเรียกดูเมื่อใดก็ไดหรือ
สามารถเก็บไฟลไวดูเอง 

2. ใชการคนหาผานเว็บ เชน Search engines 
ตางๆ 

3. ใชการเรียนรูแบบโมดูล การใชแบบจําลอง
ออนไลน (online simulation) 

4. ใชระบบกระดานถาม-ตอบอิเล็กทรอนิกส 
ชวยใหผูเรียนกลาสนทนากวาในชั้นเรียน
ปกติ 

5. ไมถูกจํากัดดวยเวลาและสถานที่ 
 
 
2.3 แนวคิดเกี่ยวกับความรู 

 
Bloom (อางใน   นงนุช อ่ิมพิทักษ, 2540) ไดกลาวถึงพฤติกรรมดานความรู หรือ

ความสามารถทางสติปญญา แบงไดเปน 6 ประเภท คือ 
1. ความรู (Knowledge) เปนการเรียนรูที่เนนถึงความจําและการระลึกได ตอความคิด 

วัตถุและปรากฎการณตางๆ เปนความจําที่เริ่มจากสิ่งงายๆ ทีเ่ปนอิสระแกกันไปจนถึงความจําในสิ่ง
ที่ยุงยากซับซอนและมีความสัมพันธตอกัน 

2. ความเขาใจ (Comprehension) เปนความสามารถทางสติปญญาที่เกี่ยวกับการสื่อ
ความหมายในลักษณะของการตีความ แปลความและสรุปเพื่อทํานาย 

3. การนําไปใช (Application) เปนความสามารถในการนําสาระตางๆ ไปประยุกตใช
ในสถานการณใหมๆ หรือสถานการณจริง 

4. การวิเคราะห (Analysis) เปนความสามารถในการพิจารณาแยกแยะวัตถุหรือ
เนื้อหาออกเปนสวนยอยที่มีความสัมพันธกัน และการสืบเสาะความสัมพันธของสวนตางๆ เพื่อดูวา
ประกอบเขาดวยกันอยางไร 
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5. การสงัเคราะห (Synthesis) เปนความสามารถในการรวมสวนประกอบยอยๆ หรือ
สวนใหญๆ  ใหเปนเร่ืองเดียวกัน เพื่อสรางรูปแบบ หรือโครงสรางที่ไมชัดเจนมากอน ใหชัดเจนขึ้น 
โดยใชความคิดสรางสรรคภายในขอบขายของงาน หรือปญหาท่ีกําหนด 

6. การประเมินคา (Evaluation) เปนความสามารถในการตัดสินใจเกี่ยวกับ คานิยม 
ความคิด ผลงาน คําตอบ วิธีการและเนื้อหาสาระ เพื่อวัตถุประสงคบางอยาง โดยมีการกําหนด
เกณฑเปนฐานในการพิจารณาตัดสินการประเมินผลเปนขั้นพัฒนาการทางความคิดที่สูงสุดของ
พุทธิลักษณะ และเปนความสามารถที่ตองใช ความรูความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การ
สังเคราะห เขามารวมในการพิจารณาประเมิน ซึ่งในการประเมินน้ันอาจมีอารมณ ทัศนคติ
ความรูสึกเขามาเกี่ยวของ แตเนนหนักทางสติปญญา 
 

ประเภทของความรู 
Bloom (อางใน พรพิมล วิกรัยพัฒน, 2542) ไดจําแนกความรูออกเปน 3 ขั้นตอน โดย

เรียงจากที่ซับซอนนอยที่สุดไปหาที่ซับซอนมากที่สุด ดังน้ี 
1. ความรูเฉพาะสิ่ง (Knowledge of Specifics) คือ การระลึกสิ่งเฉพาะและชิ้นสวน

ของสารที่อยูโดดเด่ียว การเนนอยูที่สัญลักษณที่มีความหมายเชิงรูปธรรมเร่ืองน้ีจัดอยูในระดับ
ตํ่าสุดของความเปนนามธรรม ซึง่อาจไดรับการคดิวาเปนหนวยของสิ่งที่ซับซอนและเปนนามธรรม
ของความรูที่สรางขึ้น ไดแก 

1.1 ความรูเกี่ยวกับคําเฉพาะ (Knowledge of Terminology) เปนความรูใน
เร่ืองสัญลักษณคําเฉพาะบางอยาง (ทั้งทางภาษาและมิใชภาษา) รวมทั้งความรูทางสัญลักษณที่
ยอมรับกันแลว ความรูที่เกี่ยวกับสัญลักษณประเภทตางๆ ซึ่งอาจเคยใชเพียงคร้ังเดียวหรือความรูใน
เรื่องที่เหมาะสมกับการใชประโยชนของสัญลักษณนั้นๆ 

1.2 ความรูในขอเท็จจริงเฉพาะ (Knowledge of Specific Facts) เปนความรูใน
เรื่องวันที่ เหตุการณ บุคคล สถานที่ ฯลฯ ซึ่งอาจรวมสาระเชิงปริมาณ เชน ชวงเวลาโดยประมาณ 
หรือลําดับความมากนอยโดยทั่วไปของปรากฎการณ 

2. ความรูเรื่องวิถีและวิธีการจัดกระทํากับสิ่งเฉพาะ (Knowledge of Ways and Means 
of Dealing with Specifics) คือ ความรูในเร่ืองวิถีทางในการจัดระเบียบในการศึกษา ในการตัดสินใจ 
และในการวิพากษวิจารณ รวมทั้งวิธีการคนควา ลําดับผลตามเวลาในปฏิทินและมาตรฐานของการ
ตัดสินใจในแตละสาขา และรูปแบบของการจัดระเบียบตามสาขากําหนดและดําเนินการ ความรูน้ี
จัดอยูในระดับกลางของความเปนนามธรรม อยูระหวางความรูเฉพาะสิ่งกับความรูทั่วไป ไม
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ตองการใหนักเรียนทํากิจกรรมท่ีตองอาศัยเน้ือหา แตตองการใหนักเรียนเกิดความสํานึกอยางเงียบๆ 
ตามธรรมชาติ ไดแก 

2.1 ความรูแบบนิยม (Knowledge of Conventions) เปนความรูในเร่ือง
ลักษณะของวิถีทางในการกระทําและการนําเสนอแนวคิดและปรากฏการณเพื่อการสื่อความหมาย
และความสอดคลอง ผูทํางานในสาขาใชประโยชน แบบทีเ่หมาะสมที่สุดกับวัตถุประสงคและ/หรือ 
ซึ่งมองดูเหมาะสมที่สุดกับปรากฏการณที่เกี่ยวของ ควรสังเกตวาแมรูปแบบและประเพณีนิยมจะ
เปนสิ่งสมมติขึ้น หรือเกิดขึ้นอยางไมต้ังใจหรือมีรากฐานมาจากอํานาจทั้งหลายก็ตาม รูปแบบและ
ประเพณีนิยมก็ยังคงมีอยูเพราะเปนผลงานของการตกลงของคนกลุมใหญ หรือเกิดจากการที่แตละ
คนเขาไปเก่ียวของกับเร่ืองราวปรากฏการณหรือปญหา 

2.2 ความรูเร่ืองแนวโนมและลําดับเหตุการณ (Knowledge of Trends and 
Sequence) เปนความรูเร่ืองกระบวนการ ทิศทาง และการเคลื่อนที่ของปรากฏการณที่เกี่ยวของกับ
เวลา 

2.3 ความรูเร่ืองการจัดจําพวกและประเภท (Knowledge of Classification and 
Categories) เปนความรูเร่ืองชั้นตางๆ ชุด สวนและการจัดเรียบเรียงซึ่งถือวาเปนพื้นฐานของ
สาขาวิชาที่กําหนดจุดมุงหมายของการโตแยงหรือของปญหาที่ใหมา 

2.4 ความรูเร่ืองเกณฑ (Knowledge of Criteria) เปนความรูเร่ืองเกณฑตาม
ขอเท็จจริง หลักการ ความคิดเห็น และพฤติกรรมท่ีไดรับการทดสอบหรือไดรับการตัดสนิ 

2.5 ความรูเร่ืองระเบียบวิธี (Knowledge of Methodology) เปนความรูเร่ือง
วิธีการสอบสวน เทคนิค และกระบวนการที่ใชในบางสาขา และที่ซึ่งใชสอบสวนปญหาและ
ปรากฏการณบางอยาง การเนนความรูของแตละบุคคลในเร่ืองวิธีการมากกวาความสามารถในการ
ใชวิธีการ 

3. ความรูเร่ืองสากลและเร่ืองนามธรรมในสาขาตางๆ (Knowledge of the Universals 
and Abstractions in a field) คือ ความรูเร่ืองแผนและรูปแบบที่สําคัญๆ ที่ปรากฏการณและความคิด
ไดรับการจัดรวบรวมไว โครงสราง ทฤษฎ ีและขอสรุปจํานวนมากซึง่มอิีทธิพลตอสาขาวิชาหรือซึ่ง
นํามาใชศึกษาปรากฏการณหรือแกปญหา ระดับนี้จัดเปนระดับที่สูงสุดของความเปนนามธรรมและ
ความซับซอน ไดแก 

3.1 ความรูเร่ืองหลักเกณฑและขอสรุปทั่วไป (Knowledge of Principle and 
Generalization) เปนความรูเร่ืองความเปนนามธรรมบางอยางซึ่งสรุปขอสังเกตปรากฏการณที่เปน
นามธรรม ซึ่งมีคุณคาในการอธิบาย บรรยาย ทํานาย หรือกําหนดการกระทําหรือทิศทางที่เหมาะสม 
และสอดคลองที่สุดเทาที่จะกระทําได 
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3.2 ความรูเร่ืองทฤษฎีและโครงสราง (Knowledge of Theories and 
Structures) เปนความรูเร่ืองตัวหลักการและขอสรุปทั่วไป รวมทั้งความสัมพันธของมันซึ่งแสดงให
เห็นภาพพจนของเหตุการณปญหา หรือสาขาที่ซับซอนไดอยางชัดเจน ครอบคลุม และเปนระบบ 
ซึง่เปนเร่ืองทีเ่ปนนามธรรมมากที่สุดและไดรับการนํามาใชแสดงความสัมพันธและการจัดระเบียบ
ของสิ่งจําเพาะตางๆ จํานวนมาก 

นอกจากน้ี Bloom กลาวถึงวัตถุประสงคทางการศึกษาเกี่ยวกับความรู ความเขาใจ ไว
ดังน้ี (สุวิญชา รักหาญ, 2541: 23)  

1. ความรู (Knowledge) 
ความรูเปนความสามารถในการรับรูและจําเร่ืองตาง ๆ ความสามารถในการเก็บ

รักษาความรู ขอเท็จจริง และประสบการณตาง ๆ ที่เคยเรียนรูมาแลวและสามารถระลึกสืบทอดได 
ความรูแบงออกเปน 3 ประเภท คือ 

1.1 ความรูเกี่ยวกับเน้ือเร่ือง หมายถึง ความรูเกี่ยวกับคําศัพท คํานิยาม กฎ สูตร 
ความจริงในเน้ือเร่ือง 

ตัวอยางพฤติกรรมท่ีแสดงออก 
1. อธิบายความหมายของศัพท คํานิยามตาง ๆ ได 
2. แปลเคร่ืองหมาย รูปภาพ ตัวยอ สัญลักษณตาง ๆ ได 
3. บอกเร่ืองราวเหตุการณตาง ๆ ได 
4. บอกสถานที่ที่เกิดเหตุการณตาง ๆ ได 
5. บอกสูตร กฎเกณฑ ทฤษฎีได 
6. บอกคุณสมบัติของสิ่งตาง ๆ ได 
7. บอกประโยชนหรือโทษของสิง่ตาง ๆ ได 
8. บอกช่ือคน สัตว สิ่งของได 
9. ยกตัวอยางคน สัตว สิ่งของ หรือเหตุการณได 

1.2  ความรูเกี่ยวกับวิธีดําเนินการ หมายถึง ความรูเกี่ยวกับวิธีปฏิบัติการทํา
กจิกรรมตาง ๆ แบงออกเปน 5 ประเภท คือ 

1. ความรูเกี่ยวกับระเบียบแบบแผนและธรรมเนียมประเพณีของเร่ืองราว
น้ัน ๆ 

2. ความรูเกี่ยวกับลําดับขั้นตอนและแนวโนมของเร่ืองราวและเหตุการณ
ตาง ๆ 
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3. ความรูเกี่ยวกับการจัดประเภทของคน สัตว สิ่งของ และเร่ืองราวตาง ๆ 
ใหเปนหมวดหมูตามหลักวิชานั้น ๆ 

4. ความรูเก่ียวกับเกณฑในการตัดสินหรือตีคาวาดีหรือเลว 
5. ความรูเกี่ยวกับวิธีปฏิบัติในกิจการงานตาง ๆ 
ตัวอยางพฤติกรรมท่ีแสดงออก 
1. บอกแบบแผน แบบฟอรมในการปฏิบัติได เชน แบบฟอรมในการเขียน

จดหมาย แผนผัง โคลง ฉันท กาพย กลอน ฯลฯ 
2. บอกขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม ของแตละสังคมได 
3. บอกลําดับขั้นตอนในการปฏิบัติงานได 
4. บอกแนวโนมของเร่ืองราวและเหตุการณตาง ๆ ได 
5. บอกไดวาส่ิงใดเกิดกอนหรือหลัง 
6. จัดประเภทวัตถุส่ิงของเขาหมวดหมูได 
7. บอกไดวาสิ่งใดไมเขาพวก 
8. บอกเกณฑหรือหลักการในการวินิจฉัยและตรวจสอบขอเท็จจริงตาง ๆ 

ได 
9. บอกวิธีปฏิบัติหรือวิธีแกปญหาในการใหไดมาซึ่งผลลัพธตาง ๆ วาตอง

ใชวิธีใด 
10. บอกวิธีทดลองหรือวิธีใชเคร่ืองมือตาง ๆ ได 

1.3  ความรูเกี่ยวกับความคิดรวบยอดของเน้ือเร่ือง หมายถึง ความสามารถในการ
สรุปหลักการ หรือหัวใจของเร่ือง และสามารถคนหาทฤษฎีหรือโครงสรางของเน้ือเร่ืองหรือ
ผสมผสานหนวยความรูยอย ๆ เขาเปนโครงสรางเดียวกัน 

การวัดความคิดรวบยอดของเร่ืองสามารถถามได 2 วิธ ีคือ 
1. ความรูเกี่ยวกับหลักวิชาและการขยายหลักวิชา ไดแก การถาม

เก่ียวกับหลักการหรือหัวใจของเร่ืองและใหขยายหลักการของเร่ืองไปสูเร่ืองอ่ืน ๆ 
2. ความรูเกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสราง ไดแก การถามเกี่ยวกับการ

ผสมผสานหนวยความรูยอย ๆ เขาเปนทฤษฎีหรือโครงสรางเดียวกัน 
2. ความเขาใจ (Comprehension) 
เปนความสามารถในการอธิบายความหมายของสิ่งตางๆ ดวยภาษาของตนเองหรือ

สามารถสรุปยนยอใจความสําคัญของเร่ืองตาง ๆ ไดอยางถูกตอง บุคคลที่มีความเขาใจในเร่ืองใดก็
ตามตองมีความสามารถอยางใดอยางหนึ่งดังตอไปนี้ 
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2.1 การแปลความหมาย หมายถึง ความสามารถในการแปลคํา ขอความ พฤติกรรม
และรูปภาพตามทองเรื่องที่ปรากฎออกมาเปนภาษาใหมที่แปลกจากเดิมแตยังคงรักษาความหมายไว
เหมือนเดิม 

2.2 การตีความ หมายถึง ความสามารถในการยนยอ จับใจความสําคัญ หรือหา
ขอสรุปของเร่ืองราวตาง ๆ ออกมาเปนสิ่งใหม โดยอาศัยความสัมพันธระหวางสวนยอยตาง ๆ ของ
เร่ืองน้ัน ๆ มาแปลความหมายและผสมผสานกันเพื่อใหไดผลลัพธใหมที่แปลกไปจากเดิม 

2.3 การขยายความหมาย หมายถึง ความสามารถในการคาดคะเนเร่ืองราวตาง ๆ 
ใหกวางไกลไปจากขอมูลเดิมอยางสมเหตุสมผล ซึ่งตองอาศัยทั้งการแปลความหมายและการ
ตีความหมายประกอบกัน 
 
2.4 หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

 
หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช 2521 และแกไขปรับปรุงพุทธศักราช 2533 

ไดระบุจุดประสงคของหลักสูตรที่เกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมศึกษาดังนี้  (วินัย วีระวัฒนานนท และ
บานชื่น สีพันผอง, 2539: 92) 

“ เขาใจสภาพและการเปลี่ยนแปลงของสังคมในชุมชน สามารถเสนอแนวทางการ
พัฒนาชุมชน ภูมิใจในการปฎิบัติตนตามบทบาทและหนาที่ในฐานะสมาชิกที่ดีของชุมชน ตลอดจน
อนุรักษและเสริมสรางสิ่งแวดลอม ศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมที่เกี่ยวของกับชุมชนของตน” 

จึงเห็นไดวาหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนไดเนนการสรางความตระหนักและการมีสวน
รวม ในการพัฒนาสิ่งแวดลอมของมนุษยไวเปนสวนสําคัญสวนหนึ่งของหลักสูตรนอกเหนือไปจาก
จุดมุงหมายเพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิต พัฒนาอาชีพ และการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น 

เน้ือหาของวิชาท่ีเรียนในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนไดแบงออกเปน 5 กลุมวิชา คือ 
กลุมวิชาภาษา กลุมวิชาวิทยาศาสตร – คณิตศาสตร กลุมวิชาสังคมศึกษา กลุมวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ 
และกลุมวิชาการงานและอาชีพ สวนเนื้อหาวิชาที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาที่มุงเนนการสรางความ
ตระหนักและการมีสวนรวมในการอนุรักษและพัฒนาคุณภาพสิ่งแวดลอมจะปรากฏอยูในกลุมวิชา
วิทยาศาสตรและคณิตศาสตร และกลุมวิชาสังคมศึกษา โดยในกลุมวิชาวิทยาศาสตร ไดมี
จุดประสงคในสวนที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาไวดังนี้ 

“เพื่อใหตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาตรเทคโนโลย ี มวลมนุษยและ
สภาพแวดลอมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึง่กันและกัน และนําความรูความเขาใจในเรื่อง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชใหเกิดประโยชนตอสังคมและการดํารงชีวิต” 
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สําหรับกลุมวิชาสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนตน ไดระบุจุดประสงคในสวนที่
เกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษาไวอยางชัดเจนดังนี้ 

“เพื่อใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับ ความสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอม 
สามารถนําความรูไปใชในการวิเคราะหปญหา สามารถตัดสินใจเลือกแนวทางปฎิบัติที่ถูกตอง และ
ปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมได มีความตระหนักในคุณคาของสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ 
มรดกทางวัฒนธรรมไทย และมีสวนรวมในการอนุรักษและเสริมสรางศิลปวัฒนธรรมและ
สิ่งแวดลอมในชุมชน” 

แตในปจจุบันการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาไดบูรณาการใหเขาไปอยูในทุกวิชา
ที่นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนไดเรียน โดยมีการสอดแทรกเนื้อหาดานสิ่งแวดลอม ซึ่งทําใหใน
ขณะที่ผูวิจัยทําการศึกษาไมปรากฎวิชาสิ่งแวดลอมศึกษาเปนรูปธรรมแตจะมีสอดแทรกอยูในหลาย
วิชาโดยผูวิจัยเนนศึกษาเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาที่อยูในวิชาสังคมศาสตร และวิทยาศาสตร เพราะ
เปนวิชาที่มีความสอดคลองกับเนื้อหาในการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ต้ังแตเดิม 
 
2.5 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
ในการศึกษาครั้งนี ้ผูวิจัยไมพบงานวิจัยที่มีเนื้อหา การใชประโยชนอินเทอรเน็ตในการ

เรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาโดยตรง จึงไดนํางานวิจัยที่มีเน้ือหาที่เกี่ยวของกับงานวิจัย โดย
นําเสนอเปนลําดับ ดังน้ี 
 

สิ่งแวดลอมศึกษา 
อําพรรณ ยินดี (2537) ทําการศึกษาเร่ือง ปจจัยที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมดาน

สิ่งแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่2 สังกัดกรมสามัญศึกษาในจ.นนทบุรี พบวา นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่2 สังกัดกรมสามัญศึกษาในจ.นนทบุรี มีความรู เจตคติ และความตระหนัก
เกี่ยวกับมลพิษทางสิ่งแวดลอมนักเรียนหญิงดีกวานักเรียนชาย แตมีการปฏิบัติเกี่ยวกับการควบคุม
และปองกันมลพิษทางสิ่งแวดลอมไมแตกตางกัน และนักเรียนที่มีลักษณะการรับรูขาวสารที่ตางกัน 
มีพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอมไมแตกตางกัน 

เอ้ือมพร สายเสมา (2538) ทําการศึกษาเร่ือง ความรู ความเขาใจและทัศนคติของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่6 ท่ีมีตอปญหาส่ิงแวดลอม ศึกษาเฉพาะกรณ ีจ.อํานาจเจริญ พบวา ระดับ
ความรู ความเขาใจเกี่ยวกับปญหาสิ่งแวดลอมมีความสัมพันธทางบวกในระดับปานกลางกับระดับ
ทัศนคติตอปญหาสิ่งแวดลอม และตัวแปรดานแผนการเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การรับรู
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ขาวสารเกี่ยวกับปญหาสิ่งแวดลอมเปนปจจัยที่มีผลตอทัศนคติของนักเรียนที่มีตอปญหาสิ่งแวดลอม 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ 0.05 

สุรพล ยังวัฒนา (2538) ทําการศึกษาเร่ือง แนวโนมหลักสูตรประถมศึกษาดาน
สิ่งแวดลอม ในภาคเหนือ ชวงปพุทธศักราช 2540-2550 พบวา แนวโนมทางกิจกรรมการเรียนการ
สอน จะหลากหลายและทาทายสติปญญาของผูเรียนมากขึ้น ยังจะคงเนนย้ําใหใชผู เรียนเปน
ศูนยกลางเหมือนหลักสูตรปจจุบัน บทบาทของครูในชั้นเรียนจะลดลงเปดโอกาสใหผูเรียนได
คนควาดวยตัวเองมากข้ึน เกิดชมรมอนุรักษสิ่งแวดลอมในโรงเรียน และผูเรียนจะรูจักใชทรัพยากร
ใหเกิดประโยชนสูงสุดอยางคุมคา แนวโนมดานสือ่การเรียนการสอน สื่อในยุคปจจุบัน เชน ชุดการ
สอน สไลด แถบเสียง วีดีทัศน ฯลฯ จะถูกนํามาใชใหเกิดประโยชนมากขึ้น 

ธนู มณีทิพย (2542) ทําการศึกษาเร่ือง การจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ครูผูสอนในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอแมเมาะ จังหวัดลําปาง 
พบวา ครูผูสอนมีการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ไดเหมาะสมตามกระบวนการสอน
สิ่งแวดลอมศึกษา ครูผูสอนมีการศึกษา และวิเคราะหหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิต ครูผูสอนไดนําประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดในชุมชนมาเปนเน้ือหาในระดับ
ปานกลาง มีการนํานักเรียนออกศึกษาสภาพแวดลอมของชุมชน และการใชทรัพยากรในชุมชนมา
ประกอบการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับปานกลาง มีการจัดกิจกรรมดานสิ่งแวดลอมตาม
โอกาสสําคัญในระดับมาก ในดานการวัดผลและประเมินผล ครูผูสอนมีการเลือกวิธีการวัดผลและ
ประเมินผลการเรียนการสอนไดเหมาะสมกับกระบวนการสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับปานกลาง โดย
สวนใหญใชวิธีการประเมินผลโดยการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 

นอกจากน้ียังพบวา ผูบริหารโรงเรียนมีการวางแผนงานวิชาการโรงเรียนในระดับมาก 
มีการจัดครูเขาสอนสิ่งแวดลอมศึกษาไดเหมาะสมในระดับปานกลาง มีการนิเทศการสอน
สิ่งแวดลอมศึกษาในระดับปานกลางมีการสนับสนุนทางสื่อการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับ
ปานกลาง และมีการประเมินผลการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาของครูผูสอนในระดับนอย 

การใชอินเทอรเน็ต 
องอาจ ฤทธิ์ทองพิทักษ (2539) ทําการศึกษาเร่ืองพฤติกรรมการสื่อสารผานระบบ

เวิลดไวดเว็บของนักศึกษาในเขตกรุงเทพมหานคร พบวานักศึกษาที่มีความแตกตางกันในเร่ืองเพศ 
อายุและความเปนเจาของเคร่ืองคอมพิวเตอร มีพฤติกรรมการสื่อสารผานระบบเวิลดไวดเว็บ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยเพศชายมีพฤติกรรมการสื่อสารผานระบบเวิลดไวดเว็บ
มากกวาเพศหญิง และนักศึกษาที่เปนเจาของเคร่ืองคอมพิวเตอร มีพฤติกรรมการสื่อสารผานระบบ
เวิลดไวดเว็บมากกวานักศึกษาท่ีไมเปนเจาของเคร่ืองคอมพิวเตอร  
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ทัศพร วทานิยานนท (2542) ทําการศึกษาเร่ือง ความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการใช
อินเทอรเน็ตกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย กรุงเทพมหานคร 
พบวา พฤติกรรมการใชอินเทอรเน็ตของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในกรุงเทพมหานคร ที่
พบมากที่สุด คือ นักเรียนใชอินเทอรเน็ตวันจันทรถึงศุกรมากที่สุด(รอยละ51.1) ในการใชแตละ
สัปดาหกลุมตัวอยางใชเวลา 1ถึง 5 ชั่วโมง/สัปดาห มากที่สุด(รอยละ54.6) การใชอินเทอรเน็ตชวง
วันจันทรถึงศุกร กลุมตัวอยางใชในเวลา 20.00 ถึง 22.59 น. มากที่สุด(รอยละ19.7) สถานที่ที่กลุม
ตัวอยางใชอินเทอรเน็ตมากที่สุดคือ บานตนเอง(รอยละ34.9) รองลงมาคือ ที่หองเรียนคอมพิวเตอร
ของโรงเรียน(รอยละ21.5) แตพัชรินทร ศรีสวัสด์ิและสรัสนันท ตั้งไพศาลสัมพันธ (2543) ศึกษา
เร่ือง สภาพ ปญหา ความตองการใชงานอินเทอรเน็ตของนักศึกษามหาวิทยาลัยเชียงใหม พบวา
นักศึกษาสวนมากใชงานอินเทอรเน็ตที่หองปฏิบัติการคอมพิวเตอรของคณะฯศูนยเทคโนโลยี
สารสนเทศประจําคณะและหอพัก โดยความถี่ในการใชอินเทอรเน็ตสวนใหญคือ 1-2 คร้ังตอ
สัปดาห และใชระยะเวลา 1-2 ชั่วโมงตอการใชหนึ่งคร้ัง ชวงเวลาที่ใชบริการอินเทอรเน็ตบอยคือ 
14.00-16.00น. โดยสวนใหญใหเหตุผลวาเปนเวลาที่ตัวเองวาง นั้นอาจเปนเพราะวา    ทัศพร       
วทานิยานนท ทําการศึกษานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายซึ่งสวนใหญใชอินเทอรเน็ตที่บาน 
แปลวา กลุมที่ศึกษาอาศัยอยูที่บาน แตพัชรินทรและสรัสนันท ศึกษาการใชงานอินเทอรเน็ตของ
นักศึกษามหาวิทยาลัย ซึ่งใชอินเทอรเน็ตที่หอพักเปนสวนใหญ สถานที่พักอาศัยน้ันตางกัน จึงทํา
ใหมีความแตกตางดานสถานที่ใช ระยะเวลาการใช และเวลาที่ใช ซึ่งงานวิจัยของ กรวรรณ ชีวสันต 
(2544) ศึกษาเ ร่ืองปจจัยที่มีผลตอการใช อิน เทอร เ น็ต เพื่ อการศึกษา  ของนักศึกษา
มหาวิทยาลัยเชียงใหม มีความสอดคลองดับงานวิจัยของ พัชรินทรและสรัสนันท ในดานสถานที่ที่
ผูตอบแบบสอบถามใชอินเทอรเน็ตมากที่สุดคือ ที่คณะเพราะสามารถใชบริการอินเทอรเน็ตได
สะดวก ดานระยะเวลาที่ใชคือ สวนมากใชอินเทอรเน็ต 1-2 คร้ัง/สัปดาห ใชเวลาเลนประมาณคร้ัง
ละ 1-2 ช่ัวโมง และชวงเวลาที่ใชคือ 20.00-22.00 น. มากที่สุดเพราะเปนเวลาที่วางจากการเรียนและ
กิจกรรมอ่ืนๆ 

คมกริช ทัพกิฬา (2540) ทําการศึกษาเร่ืองพฤติกรรมการใชอินเทอรเน็ตของนักเรียน
มธัยมศกึษาตอนปลายในโรงเรียนที่เขารวมโครงการเครือขายคอมพิวเตอรเพื่อโรงเรียนไทย พบวา 
นักเรียนตางจังหวัดใชอินเทอรเน็ตในวันธรรมดาชวงเวลากลางวัน เขาเวบไซตเกี่ยวกับความรูและ
การศึกษาและเวบไซตภาษาไทยมากกวานักเรียนในเขตกรุงเทพฯและปริมณฑล และยังพบอีกวา
นักเรียนนําความรูที่ไดไปใชประโยชนในการศึกษาและนําขอมูลขาวสารที่ไดรับไปสนทนา
แลกเปล่ียนกับบุคคลอ่ืนและคนควาหาความรูเพ่ิมเติมสวนนักเรียนในตางจังหวัดนําความรูที่ไดจาก
อินเทอรเน็ตไปใชประโยชนในการศึกษามากกวา สวนงานวิจัยของ อมลยา ศิริชนะ (2542) ที่ศึกษา
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เรื่อง ความรู ทัศนคติ และการใชประโยชนจากอินเทอรเน็ตของนักเรียนในโรงเรียนดีเดนดานการ
สงเสริมกจิกรรมอินเทอรเน็ต ตามโครงการเครือขายคอมพิวเตอรเพื่อโรงเรียนไทย พบวานักเรียนมี
การใชประโยชนจากอินเทอรเน็ตอยูในระดับคอนขางมาก  โดยเปนการใชประโยชนเพื่อ
วัตถุประสงคทั้ง 4 ประการ ไดแก เพื่อรับทราบขอมูลขาวสาร เพื่อทําใหเปนคนทันสมัยในยุค
สังคมสารสนเทศ เพ่ือติดตอส่ือสารและเพ่ือหาความบันเทิง 

นอกจากน้ี อุษาพรรณ ศรีสกุลประเสริฐ (2542) ทําการศึกษาเร่ืองปจจัยในการใชสื่อ 
และความพึงพอใจตอสื่ออินเทอรเน็ตของนักเรียนระดับมัธยมปลายในโรงเรียนนานาชาติใหมแหง
ประเทศไทยและโรงเรียนเซนตคาเบรียล  พบวา  ปจจัยที่มีผลตอการใชประโยชนจากสื่อ
อินเทอรเน็ตของนักเรียนระดับมัธยมปลายโรงเรียนนานาชาติใหมแหงประเทศไทยและโรงเรียน
เซนตคาเบรียล ไดแก การเปนเจาของเคร่ืองคอมพิวเตอรที่ติดต้ังระบบเครือขายอินเทอรเน็ต และ
การมี E-mail address เปนของสวนตัว โดยปจจัยดังกลาวมีความสัมพันธกับการใชประโยชนจาก
ส่ืออินเทอรเน็ต 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการใชอินเทอรเน็ตและงานวิจัยที่
เกี่ยวของดานสิ่งแวดลอมศึกษา พบวากลุมตัวอยางโดยสวนใหญมีพฤติกรรมการใชอินเทอรเน็ต
อยางตอเน่ือง และมีการใชอินเทอรเน็ตในการหาขอมูลประกอบการศึกษาบาง ประกอบการ
งานวิจัยดานสิ่งแวดลอมศึกษาที่พบวา กลุมตัวอยางมีความตระหนักในเร่ืองสิ่งแวดลอม  สามารถ
นํามาประกอบเปนแนวทางในการศึกษาครั้งนี ้
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2.6 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ทําใหผูศึกษาไดแนวคิดใน

การศึกษาการใชอินเทอรเน็ตสําหรับสิง่แวดลอมศึกษาของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนในเขตอําเภอ
เมือง จังหวัดลําพูน ดังน้ี 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

แผ

สาระดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
ในอินเทอรเน็ต 

หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

วิเคราะหความสอดคลองของ
สาระดานสิ่งแวดลอมศึกษา
ในเวปไซตกับเนื้อหาใน 
การเรียนการสอน 

ส น
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Copyright  by
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การใชอินเทอรเน็ตสําหรับ
ิ่งแวดลอมศึกษาของนักเรีย
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