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บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 
 การจัดการศึกษาในประเทศไทยมุงเนนการใหโอกาสการศึกษาท่ีเทาเทียมกันท้ังใน
การศึกษาในระบบ  นอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยตอเนื่องตลอดชีวิต  โดยยึดหลักการ
การศึกษาเพื่อปวงชน ท่ีไดกาํหนดไวอยางชัดเจนในรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย  
พุทธศักราช 2540  ซ่ึงเปนกฎหมายสูงสุดของประเทศไทย  มาตรา 43  ซ่ึงบัญญัติวา “บุคคลยอมมี
สิทธิเสมอกันในการรับการศึกษาข้ันพืน้ฐานไมนอยกวาสิบสองปท่ีรัฐจัดใหอยางท่ัวถึงและมี
คุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย”  มาตรา 30  วรรค 3  บัญญัติวา  “การเลือกปฏิบัติโดยไมเปนธรรม 
ตอบุคคล เพราะเหตุแหงความแตกตางในเรื่องถ่ินกําเนิด  เช้ือชาติ  ภาษา  เพศ  อายุ  สภาพทางกาย  
หรือสุขภาพ สถานะของบุคคล จะกระทํามิได”  ซ่ึงประชาชนไทยทุกคนยอมมีสิทธิทางการศึกษา
ข้ันพื้นฐานเปนอยางนอย  อยางเสมอภาคและเทาเทียมกนั  ไมวาจะมีสภาพทางกาย  หรือสุขภาพ
อยางไร  ซ่ึงรัฐตองจัดส่ิงอํานวยความสะดวกและความชวยเหลือให  ตามมาตรา 55 บัญญัติวา 
บุคคลซ่ึงพิการหรือทุพพลภาพ มีสิทธิไดรับส่ิงอํานวยความสะดวกอันเปนสาธารณะและความ
ชวยเหลือจากรัฐและจากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  ซ่ึงเปนกฎหมาย
แมบทในการจัดการศึกษาแหงชาติ  มาตรา 10 วรรคสอง ไดกําหนดให “การจัดการศึกษาสําหรับ
บุคคลซ่ึงมีความบกพรองทางรางกาย จิตใจ  สติปญญา อารมณ  สังคม การส่ือสารและการเรียนรู  
หรือมีรางกายพิการหรือทุพพลภาพ หรือบุคคลซ่ึงไมสามารถพึ่งตนเองได  หรือไมมีผูดูแลหรือ 
ดอยโอกาส  ตองจัดใหบุคคลดังกลาวมีสิทธิและโอกาสไดรับการศึกษาข้ันพื้นฐานเปนพิเศษ  
วรรค 3  โดยรัฐตองจัดต้ังแตแรกเกดิหรือพบความพิการโดยไมเสียคาใชจายและใหบุคคลดังกลาว 
มีสิทธิไดรับส่ิงอํานวยความสะดวก  ส่ือ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาตาม
หลักเกณฑและวิธีการทีก่าํหนดในกฎกระทรวง”  ซ่ึงคนพิการทุกประเภทมีสิทธิและโอกาสไดรับ
การศึกษาข้ันพื้นฐานเปนพิเศษ โดยรัฐตองจัดการศึกษาใหต้ังแตแรกเกิดหรือพบความพิการ 
โดยไมเสียคาใชจาย รวมท้ังจดัส่ิงอํานวยความสะดวก  ส่ือ บริการและความชวยเหลืออ่ืนใด 
ทางการศึกษาให (กระทรวงศึกษาธิการ, 2543ข, หนา 1-3) 
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 เด็กออทิสติก จัดเปนบุคคลกลุมหนึ่งท่ีคณะอนุกรรมการการคัดเลือกและจําแนก 
ความพิการ เพือ่การศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดใหเปนบุคคลท่ีมีความบกพรอง 
ท่ีตองการการศึกษาพิเศษ  (กระทรวงศึกษาธิการ, 2543ข, หนา 29-30)  เนื่องจากเด็กออทิสติก 
เปนบุคคลท่ีมีความบกพรองทางพัฒนาดานสังคม ภาษาและการส่ือความหมาย  พฤตกิรรมอารมณ
และจินตนาการ  ซ่ึงมีสาเหตุมาจากการทํางานในหนาท่ีบางสวนของสมองท่ีผิดปกติไป และความ
ผิดปกติท่ีพบไดกอนวัย 30 เดือน มีผลกระทบในทางลบตอการศึกษาของเด็กและพฤติกรรมอ่ืน ๆ 
ท่ีปรากฏมีการกระทําหรือมีการเคล่ือนไหวซํ้า ๆ ตอตานการเปล่ียนแปลงของสภาพแวดลอม  
เชน กิจวัตรประจําวันและการตอบสนองท่ีไมปกติตอประสบการณทางประสาทสัมผัสตาง ๆ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544, หนา 9) และเด็กออทิสติก เปนเด็กกลุมหนึ่งใน 9 ประเภท 
ความบกพรองหรือพิการตามกฎกระทรวงฉบับท่ี 2 (2537) ออกตามความในพระราชบญัญัติ 
การฟนฟูสมรรถภาพ  พุทธศักราช 2542  ท่ีตองการการศึกษาพิเศษในลักษณะท่ีแตกตางไปจาก
การศึกษาท่ีใหกับเด็กท่ัวไป เนื่องจากเด็กออทิสติกมีความผิดปกติทางสังคมและปฏิสัมพันธ 
กับผูอ่ืน  ความผิดปกติในการส่ือสารและความผิดปกติแสดงออกทางพฤติกรรมซํ้า ๆ ความสนใจ
และกิจกรรมตาง ๆ เปนตน  (รัชนีกร  ทองสุขดี, 2550, หนา 2-3)  ฉะนัน้การจัดการศึกษาสําหรับ
เด็กออทิสติก เปนการจัดการศึกษาท่ีมุงสงเสริมใหบุคคลไดมีโอกาสพฒันาศักยภาพของแตละคน
ไดเต็มตามความสามารถ  เพื่อใหบุคคลนั้นสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุข 
 ความผิดปกติท้ัง 3 ดานขางตน ความบกพรองทางดานสังคมและปฏิสัมพันธทางสังคม
นับวาเปนพื้นฐานสําคัญในการเรียนรูและการอยูรวมกับผูอ่ืนของเด็กออทิสติก ความบกพรอง 
ท่ีเห็นชัดในดานนี้ ไดแก การไมมองสบตา สายตาเหมอลอยไรจุดหมาย มองคนผานเลยไป  
แยกตัวอยูคนเดียว ไมชอบการสัมผัส ไมเขากลุมเลนกับเด็กดวยกัน ไมมีสัมพันธภาพกับคนอ่ืน 
และไมเขาใจกติกาสังคม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2543ก, หนา 2) นอกจากนี้ยังหลีกเล่ียงการสบตา
กับบุคคล เชน ไมสบตาเลยหรือมองทางหางตา มองอยางผิดปกติ คือจองมองแบบไมละสายตา 
หรือมองอยางเล่ือนลอย (กระทรวงสาธารณสุข, 2545, หนา 20)   
 ยิ่งไปกวานัน้ Bakeman and Adamson (1984)  กลาววา พฤติกรรมการสบตาหรือการมอง
รวมกัน (Joint Attention  Behavior) เร่ิมปรากฏใหเห็นเม่ือเด็กมีอายใุนชวง  9-12  เดอืน นอกจากนี้
Tomasello (1995)  กลาวเสริมไววา  การมองรวมกันของเด็กเร่ิมจากการจอง ส่ิงของ วัตถุ หรือ
เหตุการณในส่ิงแวดลอมโดยรอบตัวเด็กและเคล่ือนสายตาไปยังบุคคลท่ีเด็กคุนเคยหรือ Gaze Shift  
ซ่ึงการจองของเด็กจะมีการพัฒนาข้ึนไปเร่ือย ๆ เห็นไดจาก  เม่ือเดก็ผสมผสานการมองกับทาทาง  
เชน  การชี้  เอ้ือมจับ มองตา และหยิบส่ิงของสงใหคนอ่ืน แตเดก็ออทสิติกจะไมสามารถแสดง
พฤติกรรมการสบตาหรือการมองรวมกันได  สงผลใหเดก็เหลานี้มีความบกพรองในการรับรูเสียง 
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และส่ิงเราทางสังคม  (Dawson, Meltzoff  osterling, Rinaldi, and Brown, 1998)  และไมสามารถ
มองไปยังส่ิงท่ีคนอ่ืนช้ีใหดู  (Leekam, Hunnisett, and Moore, 1998)  พฤติกรรมขางตน อาจกลาว
ไดวา  เปนอุปสรรคสําคัญตอการเรียนรู โดยเฉพาะอยางยิ่งพัฒนาการทางภาษาของเด็กออทิสติก   
จึงจําเปนอยางยิ่งท่ีตองใหการชวยเหลือเรงดวน และจะเห็นไดวา การไมสบตาเปนพฤติกรรมแรก ๆ 
ท่ีสังเกตเห็นไดเม่ือเดก็ไดรับการคัดกรองเบ้ืองตน และเปนพฤติกรรมแรก ๆ เชนกนัท่ีไดรับการ
บําบัดชวยเหลือ (Mundy and Crowson, 1997) 
 การไมมองสบตาเปนพฤติกรรมท่ีสามารถปรับแกไขได ซ่ึงในปจจบัุนวธีิการวิเคราะห
พฤติกรรมประยุกต (Applied Behavior Analysis หรือ ABA) เปนวิธีท่ีไดรับการยอมรับในกลุม
นักวิชาการวาสามารถใชเปล่ียนแปลงพฤติกรรมี่เปนปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ (Dube, 
Macdonald, Mansfield, Holcomb, and Ahearn, 2004, p. 198) การวิเคราะหพฤติกรรมประยุกต 
เร่ิมมาจากแนวความคิดการเรียนรูตามทฤษฏีการวางเง่ือนไข (Operant Conditioning) ของนักจิตวิทยา
ชาวอเมริกัน ช่ือ สกินเนอร (Skinner) ท่ีมีความเชื่อวาพฤติกรรมของบุคคลเปนผลเนื่องมาจาก 
การปฏิสัมพันธกับสภาพแวดลอม พฤติกรรมท่ีเกิดข้ึน (Emitted) ของบุคคลจะแปรเปลี่ยนไป
เนื่องจากผลกรรม (Consequences) ท่ีเกดิข้ึนในสภาพแวดลอมนั้น โดยใหความสนใจกับผลกรรม  
2 ประเภท ไดแก ผลกรรมท่ีเปนตัวเสริมแรง (Reinforcer) ท่ีทําใหพฤตกิรรมท่ีบุคคลกระทําอยูนั้น 
มีอัตราการกระทําเพิ่มมากข้ึนและผลกรรมท่ีเปนตัวลงโทษ (Punisher) ท่ีทําใหพฤติกรรมท่ีบุคคล
กระทํานัน้ลดลง (สมโภชน  เอ่ียมสุภาษติ, 2541, หนา 32)   
  อุนเรือน  อําไพพัสตร, (2540, หนา 13) ยังไดกลาวถึงการปรับพฤติกรรมเปนเทคนิค 
ท่ีมีพื้นฐานมาจากแนวความคิดตามทฤษฏีการเรียนรู และหลักพฤตกิรรมในเร่ืองความสัมพันธ
ระหวางส่ิงเรากับการตอบสนอง  ส่ิงเราหรือส่ิงกระตุนท่ีมีอิทธิพลตอการตอบสนองและผลท่ีเกิด
ตามมาภายหลัง การตอบสนองทําใหพฤตกิรรมการตอบสนองเพ่ิมพลังข้ึน เรียกวา การเสริมแรง 
(Reinforcement) เปนการทําใหพฤติกรรมของอินทรียเพิม่ข้ึน อันเปนผลเน่ืองมาจากการไดรับ 
ผลท่ีเกิดตามมาท่ีนาพึงพอใจสอดคลองกับงานวิจยัของพวงทอง  วรรณกุล (2545, หนา 56-60)   
ไดศึกษาผลของการใชการเสริมแรงดวยเบ้ียเศรษฐกิจตอทักษะการเขียนสะกดคําภาษาไทย 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 จากกลุมทดลอง 6 คน โดยใชการเสริมแรงดวยเบี้ยเศรษฐกิจ  
ท่ีนักเรียนสามารถนําไปแลกเปนส่ิงของหรือขนมได ผลปรากฏวา พฤตกิรรมการอานภาษาอังกฤษ 
ดีข้ึนและใหขอเสนอแนะวา การเสริมแรงในการสอนเปนส่ิงสําคัญ เม่ือนักเรียนแสดงพฤติกรรม 
ท่ีพึ่งปรารถนาควรใหเด็กไดรับการเสริมแรงทันที และตัวเสริมแรงท่ีใหนั้นตองมีประสิทธิภาพ  
คือ ตองเปนส่ิงท่ีเด็กตองการ ฉะนั้นครูผูสอนควรจะสํารวจความตองการของเด็กกอนแลวจึงให 
การเสริมแรง  



 4 

 นอกจากนี้ Presmanes, Welden, Stone and Yoder (2007) ไดศึกษาการใชการกระตุน
เตือนความสนใจหลายรูปแบบตอการตอบสนองการมองรวมกันในนองของเด็กท่ีมีภาวะออทิซึม
จํานวน 46 คน และนองของเด็กท่ีมีพัฒนาการปกติจํานวน 35 คน ท่ีมีอายุระหวาง 12 ถึง 23 เดือน  
ในสถานการณท่ีผูวิจยัทดสอบความสนใจของเด็ก และพบวาเดก็แตละคนจะมีการตอบสนองตอ 
ส่ิงกระตุนความสนใจแตกตางกัน  ผลคือนองของเด็กออทิสติกมีคะแนนความสนใจที่ตํ่ากวามาก
เม่ือเทียบกับคะแนนของนองเด็กท่ีมีพัฒนาการปกติ 
 ผลการวิจัยของ Warreyn, Roeyers, Wetstwinkel and Groote (2007) ยังไดศึกษา
พฤติกรรมการมองรวมกันเพือ่เร่ิมตนในการทําตามและการมองรวมกันในการเร่ิมตนการขอส่ิง 
ท่ีตองการ ในเด็กระดับอนุบาลท่ีมีภาวะออทิซึม และเด็กท่ัวไปในวยัเดยีวกัน  เพื่อดูความแตกตาง
ของระดับความสามารถในการมองรวมกันจากกจิกรรมท่ีแตกตางของเด็กออทิสติกตอมารดา  
ผลจากการทดลองพบวาเด็กท่ีมีภาวะออทซึิม แสดงความความสามารถดานการขอนอยกวา 
แมวาการขอจะมีลักษณะคลายกับกับเด็กท่ัวไป  สวนพฤติกรรมช้ีทําไดชาและตามดวยพฤติกรรม
แปลก ๆ ท่ีใชการมองไปท่ีนิ้วท่ีใชช้ีของผูอ่ืนแทนท่ีตองมองไปยังวตัถุท่ีถูกช้ี    
 Whalen and Schreibman (2003)  ไดศึกษาการฝกมองรวมกันสําหรับเดก็ออทิสติก 
โดยใชวิธีการปรับพฤติกรรม  การศึกษาไดออกแบบการฝกท่ีใชหลายเสนฐาน  (Multiple baseline 
Design) โดยมพีฤติกรรมเปาหมายของการทดลองตอไปนี้ คือ 1) การตอบสนองตอการแสดงออก 
การชี้นิ้ว และการจองมองไปท่ีผูใหญ  2) การเล่ือนการจองมองไปพรอมกัน เชน การมองไปดวย  
และ 3) การช้ีนิ้ว ดวยจุดประสงคของการทํารวมกัน ไมใชเพื่อบอกความตองการ โดยใหพอแม 
เปนผูฝก ซ่ึงไดถายทอดเทคนิคใหพอแมเพื่อนําไปฝกในแตละสถานการณและติดตามผลพรอมท้ัง
ไดทําการประเมินทักษะทางสังคม มีผลการฝกมองรวมกนัในเด็กออทสิติกดีข้ึน 
 จากเอกสารงานวิจยัท่ีเกีย่วของสรุปไดวาการฝกการมองรวมกันท้ังการใชส่ือหลากหลาย
กระตุน การใชผูปกครองฝกในสถานการณจริงมีผลทําใหเด็กออทิสติกสามารถมีพฤติกรรมการมอง
รวมกันกับผูอ่ืนดข้ึีน และจะนําไปสูการชวยใหเด็กออทิสติกสนใจส่ิงตาง ๆ รอบตัวโดยเฉพาะ 
อยางยิ่งการมองหนาผูอ่ืน การปฏิบัติตามคําส่ัง การเลียนแบบ หรือลดพฤติกรรมท่ีไมพึงประสงค 
ลงได  ดังนั้นผูศึกษาสนใจในการใชการวิเคราะหพฤติกรรมประยุกตเปนหลักการเพือ่ปรับ
พฤติกรรมการมองรวมกันของนองหน่ึง (นามสมมุติ)  เพศชาย  อายุ 6 ป  ไดรับการวินิจฉัยจาก
แพทยวาเปนเด็กออทิสติก และมีภาวะบกพรองดานการสื่อความหมาย สติปญญารวมดวย 
จากโรงพยาบาลเชียงรายประชานุเคราะห จังหวดัเชียงราย  ปจจุบันไดเขารับการบริการ 
การชวยเหลือระยะแรกเร่ิมจากศูนยการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 8 ตําบลดอนแกว  อําเภอแมริม  
จังหวดัเชียงใหม  พบวามีเดก็มีความบกพรองดานการมปีฏิสัมพันธกับผูอ่ืน คือ ไมสบตา  
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ความบกพรองทางดานการส่ือสาร มีการส่ือสารไมเหมาะสมกับวยัและมีพฤติกรรมซํ้า ๆ คือ 
ไมยอมรับการเปล่ียนแปลงในชีวิตประจําวนั เชน รับประทานอาหารซํ้า ๆ หากมีการเปล่ียนกิจวัตร
ประจําวนัท่ีปฏิบัติอยูทุกวนัจะปฏิเสธโดยมีพฤติกรรมกรีดรอง สวนพฤติกรรมอ่ืนท่ีเปนปญหา
ยกเวนการไมสบตาและการมองอยางไมมีความหมาย  เด็กไดรับการชวยเหลือฟนฟใูนดานตาง ๆ 
ท่ีจําเปนคือ ทักษะดานการส่ือสาร การแกไขพฤติกรรมซํ้า ๆ  ทักษะการชวยเหลือตนเองเบ้ืองตน
เชน การแตงตัว การรับประทานอาหาร เปนตน จากหลักการขางตนนั้น ผูศึกษามีความเช่ือวา 
การวิเคราะหพฤติกรรมประยุกตสามารถแกปญหาดานการมองของเดก็ไดอยางมีประสิทธิภาพ  
  ผูศึกษาไดสังเกตพฤติกรรมการมองของนองหน่ึง ต้ังแตวันท่ี 4-8 ธันวาคม  พุทธศักราช 
2549  ในแตละวนัขณะอยูในหองเรียนเปนเวลา 1 ช่ัวโมง โดยไดสังเกตตลอด 5 วนั ในชวงเวลา 
10.00-10.30 น. ไดแกทักษะการชวยเหลือตนเอง  พบวานองหน่ึงมีพฤติกรรมไมตอบสนองการมอง
เม่ือเรียกช่ือรวมจํานวน 75 คร้ัง และตอบสนองการมองเมื่อถูกเรียกช่ือจํานวน 25 คร้ัง มีคาเฉล่ีย  
5 คร้ังจากการเรียก 20 คร้ัง และชวงเวลา 14.00-14.30 น. รวมเวลา 2 ชวง ไดแกทักษะการชวยเหลือ
ตนเอง พบวานองหน่ึงไมตอบสนองการมองเม่ือเรียกช่ือ รวมจํานวน 80 คร้ัง และตอบสนอง 
การมองเม่ือถูกเรียกช่ือจํานวน 20 คร้ัง  มีคาเฉล่ีย 4 คร้ังจากการเรียก 20 คร้ัง ซ่ึงมีจํานวนมากกวา
ทักษะในตอนเชา เนื่องจากครูผูสอนใหอิสระนองหน่ึง ซ่ึงในแตละคร้ังยังเปนการมองแบบไมได
ต้ังใจหรือการมองแบบผาน ๆ เทานั้น  จากตัวเลขดังกลาวจะเหน็วาการมองของนองหน่ึงมีปญหา
อยางมาก  ซ่ึงมีผลตอการรับรูหรือรับคําส่ังจากครูอยางรุนแรง ดังนัน้ผูศึกษาจึงเลือกท้ัง 2 ชวงเวลา
เพื่อทําการสังเกตพฤติกรรมดังกลาวใหละเอียดมากข้ึน กลาวคือจากการสังเกตติดตอกันเปนเวลา 
5 วัน รวม 5 ช่ัวโมง การตอบสนองการมองเม่ือถูกเรียกช่ือมีความถ่ีเฉล่ียท่ี 4-5 คร้ังจากการเรียก 
20 คร้ัง 
 จากความบกพรองของนองหน่ึง ผูศึกษามีความเชื่อวาการนําหลักการวิเคราะห 
พฤติกรรมประยุกตมาทดลองใชกับพฤตกิรรมการมองรวมกันของนองหน่ึง นาจะทําใหนองหน่ึง 
มีการมองรวมกันกับผูพูดมากข้ึนและเปนการมองอยางมีความหมายหรือมีความเขาใจในการมอง 
ทําใหการส่ือสาระหวางผูพดูกับนองหนึ่งเปนไปอยางมีประสิทธิภาพเพื่อการชวยเหลือท่ีประสบ 
ผลสําเร็จมากยิ่งข้ึนในอนาคต 
 
วัตถุประสงคของการศึกษา 
 เพื่อฝกการมองรวมกันสําหรับเด็กออทิสติก  โดยการวิเคราะหพฤติกรรมประยุกต 
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ขอบเขตของการศึกษา 
 1. ขอบเขตของกรณีศึกษา 
  นองหน่ึง  เด็กชายอายุ 6  ป  ศึกษาท่ีศูนยการศึกษาพิเศษ  เขตการศึกษา 8  ไดรับการ
วินิจฉัยจากแพทยวาเปนเดก็ออทิสติก    
 2. ขอบเขตดานเนื้อหา 
  เนื้อหาท่ีใชในการศึกษาคร้ังนี้ คือ การฝกมองรวมกันสําหรับเด็กออทสิติก โดยใช
หลักการวเิคราะหพฤติกรรมประยุกต โดยใชเทคนิคการวางเง่ือนไข การช้ีแนะ และการนําส่ิง 
ท่ีนองหน่ึงชอบใชเปนแรงเสริมทางบวก จากการประเมินพบวา นองหนึ่งชอบขนมคบเค้ียว คือ  
มันฝร่ังทอด  ดังนั้นผูศึกษาจึงใชมันฝร่ังทอดเปนรางวัลท่ีใชในการทดลอง  โดยผูศึกษาดําเนนิการ
สอนตามปกติ และเปนผูใหรางวัลทุกคร้ังเม่ือมีพฤติกรรมการมองรวมกนั เม่ือถูกเรียกช่ือ ซ่ึงไดมา
จากผลการประเมินรางวัลประเภทขนม 3 ชนิดท่ีกรณีศึกษาเลือกไดแก มันฝร่ังทอด  ท้ังนี้ผูศึกษา 
จะศึกษาวนัท่ี 21 พฤษภาคม 2550- 1 มิถุนายน 2550 ระหวางเวลา 10.00-10.30 น.และเวลา 14.00-
14.30 น. ติดตอกัน 2 สัปดาห 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
  การมองรวมกัน หมายถึง  การมองรวมกันระหวางบุคคล 2 คน หรือบุคคลกับส่ิงของ
หรือเหตุการณ 
 การฝกมองรวมกัน  หมายถึง  การฝกนองหนึ่งมองสบตาผูศึกษา  โดยใชหลอดดูดกาแฟ 
โทรศัพทมือถือจริง  หุนยนตแบทแมน  พดัลมขนาดมือถือ ไฟฉายท่ีมีแสง และตุกตาหมูสวมมือ 
ท่ีนองหน่ึงชอบมากระตุนประสาทสัมผัสทางตา 
 เด็กออทิสติก หมายถึง บุคคลท่ีมีความบกพรองทางดานสังคม อารมณและการส่ือภาษา
ไมมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน  มีความบกพรองทางการส่ือสาร  ท้ังทางวาจาและทาทาง  รวมท้ังมี
พฤติกรรมซํ้า ๆ ท่ีไมเหมาะสม 
 การวิเคราะหพฤติกรรมประยุกต  หมายถึง การนําเทคนคิ วิธีการ  กระบวนการโดยอาศัย
หลักของทฤษฏีทางพฤติกรรมและการเรียนรูมาใชในการเสริมสรางพฤติกรรมท่ีพึงประสงคและ 
ลดพฤติกรรมท่ีไมพึ่งประสงคในการฝกมองรวมกันของนองหน่ึง 
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ประโยชนท่ีไดรับจากการศึกษา 
 1.  หลังจากใชการวิเคราะหพฤติกรรมเชิงประยุกต  นองหนึ่งมีพฤติกรรมมองรวมกัน
ในการฝกมองรวมกันอยางมีเปาหมายมากข้ึน 
 2. เปนแนวทางสําหรับครูหรือผูปกครองนําไปใชในการฝกหรือชวยเหลือเด็กออทิสติก 
ท่ีมีพฤติกรรมการไมมองรวมกันกับผูอ่ืนหรือไมยอมสบตากับคูสนทนาได 


