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ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 
 ระบบการศึกษาไทยในปจจบัุนเปดโอกาสใหบุคคลไดเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวติ 
โดยอาศัยรูปแบบตาง ๆ ท้ังการศึกษาที่จัดตามแนวระบบโรงเรียน และการศึกษาท่ีเกิดจาก
กระบวนการเรียนรูในวิถีชีวติโดยเฉพาะการจัดการศึกษาตามแนวระบบโรงเรียน อาจเปนการจดั
การศึกษาประเภทตาง ๆ ไดตามความเหมาะสมและตามความตองการของกลุมเปาหมาย ชุมชน 
และประเทศ ไดแก การศึกษาวิชาชีพ การศกึษาวิชาชีพเฉพาะกจิ และการศึกษาพิเศษ เปนตน  
(กองการศึกษาเพ่ือคนพิการ, 2544, หนา 1) 
   พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 10  ไดกําหนดใหรัฐจัดการ 
ศึกษาและในปจจุบันรัฐไดใหความสําคัญกับการจัดการศึกษาพิเศษแกบุคคลท่ีพิการ คณะกรรมการ
พิจารณาใหคนพิการไดรับสิทธิชวยเหลือทางการศึกษา ไดมีประกาศ เร่ืองกําหนด หลักเกณฑและ
วิธีการ  การรับรองบุคคลของสถานศึกษาวาเปนคนพิการ พุทธศักราช 2548  ไดแบงกลุมผูท่ีมีความ
บกพรองออกเปน 9 ประเภท ไดแก บุคคลท่ีมีความบกพรองทางดานสติปญญา บุคคลท่ีมีความ
บกพรองทางการไดยิน บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเห็น บุคคลท่ีมีปญหาทางการเรียนรู บุคคล
ท่ีมีปญหาทางพฤติกรรมหรืออารมณ บุคคลท่ีมีความบกพรองทางรางกายและสุขภาพ บุคคลออทิสติก 
บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการพดูและภาษา และบุคคลพิการซอน (ราชกิจจานุเบกษา, 2542, หนา 4)   
                 การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซ่ึงมีความบกพรองทางรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ 
สังคม การส่ือสารและการเรียนรูหรือมีรางกายพิการ หรือทุพพลภาพหรือบุคคลซ่ึงไมสามารถ
พึ่งตนเองได หรือไมมีผูดูแลหรือดอยโอกาส ตองจัดใหบุคคลดังกลาวมีสิทธิและโอกาสไดรับ
การศึกษาข้ันพื้นฐานเปนพิเศษ (ราชกิจจานุเบกษา, 2542, หนา 4) การดําเนินการเก่ียวกับการจัด 
การ ศึกษาเพื่อคนพิการและผูดอยโอกาส  การจัดระบบส่ือและส่ิงอํานวยความสะดวก รวมท้ัง 
การดําเนนิการเกี่ยวกับกองทนุการศึกษาสําหรับคนพิการและผูดอยโอกาส เปนอํานาจหนาท่ีของ 
สํานักบริหารงานการศึกษาพเิศษ (ราชกจิจานุเบกษา, 2546, หนา 20-21) 
                 ปจจุบันการจดัการศึกษาสําหรับนักเรียนพิการของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน 
พื้นฐาน ดําเนินการโดยสํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (สํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 
2546) เปนการจัดการเรียนรวมและการจดัการศึกษาเฉพาะทาง ท้ังนี้สถานศึกษาท่ีดําเนินการจดัการ 
เรียนการสอนเฉพาะทางในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีจํานวนท้ังส้ิน 43 โรงเรียน  เปนโรงเรียน 
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ท่ีจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา 19 จังหวัด 19 โรงเรียน นักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน 19 จังหวดั 20 โรงเรียน  นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเห็น 
2 จังหวดั 2 โรงเรียนและนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางรางกาย  2 จังหวัด 2 โรงเรียน ท้ังนี้สํานัก
บริหารงานการศึกษาพิเศษเปนผูรับผิดชอบและมีนโยบายเรงพัฒนาคุณภาพจัดการเรียนการสอน 
ใหเหมาะสมกบัความตองการและความบกพรองของผูเรียน โดยมีการเตรียมนักเรียนใหพัฒนา
ทางดานรางกาย พัฒนาทางดานการศึกษา การพัฒนาดานอารมณและสังคม สําหรับการพัฒนา 
ดานการศึกษานั้นเปนการพฒันาดานการเรียนรู ความสามารถท่ีนําไปใชในชีวิตประจาํวัน เชน 
ทักษะเบ้ืองตน ทักษะการอาน ทักษะตัวเลข ทักษะในการเขียน โดยเฉพาะในดานภาษาและ 
การส่ือสารเน่ืองจากเปนส่ิงท่ีจําเปนสําหรับเด็กท่ีมีความตองการจําเปนพิเศษ(สํานักบริหารงาน
การศึกษาพเิศษ, 2550) 
                เด็กท่ีมีความบกพรองทางการไดยินเปนเดก็กลุมท่ีขาดโอกาสทางการไดยนิและสงผล 
ตอพัฒนาการทางภาษาท้ังดานการพูดและการเขียน (สุขพัชรา  ซ้ิมเจริญ, 2543, หนา 61) กลาววา
เด็กท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน มีปญหาเกี่ยวกับภาษา เพราะมีความรูเกี่ยวกับคําศัพทในวงจํากัด 
เรียงคําเปนประโยคที่ผิดหลักภาษา เปนตน ปญหาทางภาษาของเด็กคลายคลึงกับปญหาทางการพูด 
นั่นคือ เด็กยิ่งสูญเสียการไดยินมากเทาใด ยิ่งมีปญหาในทางภาษามากข้ึนเทานั้น นอกจากนี้เด็กกลุมนี้
ยังใชภาษามือในการส่ือสาร ขาดโอกาสในการใชภาษาไทยในการเขียน 
 นอกจากนี้สมาคมคนหูหนวกแหงประเทศไทยระบุวา เด็กท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน 
ไมไดยนิเสียงพูดเหมือนคนปกติ  จึงใชสายตาเปนส่ือเรียนรูความหมาย มองเห็นกริยาอาการ ทาทาง
ท่ีเคล่ือนไหวไปมาได ถึงแมจะเขาใจไดไมลึกซ้ึงแตก็เปนสวนหนึ่งท่ีมีอิทธิพลใหผูท่ีมีความบกพรอง
ทางการไดยนิพยายามใชทาทาง รางกายและสีหนา เพื่อแสดงความรูสึกภายในท่ีมีอยู ใหผูอ่ืนเขาใจ 
ทาทางท่ีแสดงนั้นเปนทาทางท่ีเลียนแบบธรรมชาติมากท่ีสุด และจากทาทางธรรมชาตินั่นเองไดมี
การพัฒนาข้ึนโดยใชมือทําทาทางตาง ๆ เปนสวนใหญซ่ึงภาษามือของแตละชาติมีความแตกตางกัน
ตามขนบธรรมเนียมประเพณี วัฒนธรรมและลักษณะภูมิศาสตร ซ่ึงภาษามือไทยมีลักษณะ 3 ประการ
ท่ีควรจดจําคือประการแรก ภาษามือไทยเปนภาษาที่สมบูรณ ครบถวนและเปนภาษาอยางแทจริง 
ประการท่ีสองคือ ภาษามือไทยเปนภาษาที่แตกตางจากภาษาไทย ท้ังยังเปนภาษาแรกของคนหูหนวก
กับการทําทามือตามภาษาไทยมีรูปแบบของการเรียงคําตามกฎไวยากรณไมเหมือนกนั ดังตัวอยางเชน 
  ประโยคภาษาไทย   -  ฉันเดนิทางโดยเคร่ืองบินจากภาคใตไปภาคเหนือ  
 ภาษามือไทย            -  ภาคใต - เคร่ืองบิน - ภาคเหนือ 
 ประโยคภาษาไทย   -  คุณสอนภาษามือฉัน 
 ภาษามือไทย           -  ภาษามือ - สอนฉัน   
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 ประการสุดทาย ภาษามือไมใชภาษาสากลท่ีใชเหมือนกันท่ัวโลก แตละชาติจะมีภาษามือ 
แตกตางกัน (สมาคมคนหูหนวกแหงประเทศไทย, ม.ป.ป) ดังนั้นนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการ
ไดยนิ จึงใชภาษาไทยเปนภาษาท่ีสอง เม่ือนักเรียนตองการท่ีจะส่ือสารกับบุคคลท่ัวไป จึงใชวิธีการ
เขียนแตไมสามารถทําใหบุคคลท่ัวไปเขาใจไดเนื่องจากมีการเขียนเรียบเรียงประโยคตามหลัก
ไวยากรณของภาษามือไทย ซ่ึงมีความแตกตางจากหลักภาษาไทย ดังนัน้ผูศึกษาจึงเหน็ควรท่ีจะฝก
นักเรียนโดยการใชแบบฝกพัฒนาทักษะการแตงประโยค โดยมุงประเด็นท่ีประโยคความเดียว คือ 
ประธาน กริยาและกรรม เพื่อใหนกัเรียนสามารถส่ือสารกับบุคคลอ่ืนไดเขาใจ และในฐานะท่ีเปน
คนไทยตองเขาใจวาภาษาเปนเอกลักษณของชาติ ดังนั้นทุกคนในชาติตอง ฟง พดู อาน เขียน ภาษาไทย
ใหถูกตอง นกัเรียนท่ีมีความบกพรองทางการไดยินเปนสวนหนึ่งของเยาวชนไทย ซ่ึงเยาวชนไทย
เปนทรัพยากรที่สําคัญของชาติ เปนความหวังและเปนอนาคตของชาติ ประเทศชาติจะเจริญมาก
นอยเพยีงใดข้ึนอยูกับเยาวชน นอกจากจะมีคุณภาพชีวิตท่ีดีแลวตองภมิูใจในวัฒนธรรม  ภาษาเปน
เคร่ืองมือในการสืบสานวัฒนธรรม ดังนั้นการใชภาษาตองใหถูกตอง   
 จากเหตุผลดังกลาวขางตนและจากประสบการณในฐานะครูการศึกษาพเิศษ สังกัด
โรงเรียนแพรปญญานุกูล สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ ซ่ึงผูศึกษารับผิดชอบการจัดการเรียน
การสอนระดบัช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 มีนักเรียนท้ังหมด 10 คน ในวันท่ี 16-20 พฤษภาคม 2550 
ไดปฐมนิเทศนักเรียนและทดสอบความรูความสามารถข้ันพื้นฐานพบวานักเรียนทุกคนมีปญหา
เกี่ยวกับการเขียนภาษาไทยใหถูกตองตามหลักไวยากรณ เชน ฉันกินขาว นักเรียนสวนใหญจะเขียน
อยูในรูปประโยค ขาว กนิ ตามไวยากรณภาษามือไทยจึงไดเลือกนองปลาทูมาเปนกรณศึีกษา ท้ังนี้
จากการที่ผูศึกษาสังเกตพบวา นองปลาทูสามารถเขียนอานและทําภาษามือ คํา กลุมคํางาย ๆ ตามท่ี
กําหนดใหได แตเม่ือกาํหนดใหแตงประโยค นองปลาทูจะส่ือสารออกมาในรูปแบบตามกฎไวยากรณ
ของภาษามือไทย หากนองปลาทูไดรับการฝกฝนดวยแบบฝกซ่ึงรวบรวมมวลประสบการณท้ังหมด
นํามาทําเปนแบบฝกหัดใหผูเรียนไดทํากิจกรรมในรูปแบบท่ีหลากหลายตามหลักทฤษฎีการเรียนรู
ของธอรนไดดโดยใชกฎของผล กฎแหงการฝกหัดและกฎแหงความพรอมทฤษฎีของสกินเนอร 
ในดานหลักการเสริมแรงและทฤษฎีการเรียนรูของฮัลสในดานการเสริมแรงชวยใหสามารถแตง
ประโยคไดถูกตองตามหลักภาษาไทย และจะเปนแบบอยางใหกับเพื่อน นอกจากนีย้งัเปนประโยชน
ตอการเรียนในรายวิชาอ่ืน ๆ และนําไปใชในการส่ือสารกับบุคคลอ่ืน ๆ ตอไป 
 
วัตถุประสงคของการศึกษา 
  1. เพื่อสรางแบบฝกเพื่อพัฒนาทักษะการแตงประโยคสําหรับเด็กท่ีมีความบกพรอง
ทางการไดยนิ  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนแพรปญญานุกูล 
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 2.   เพื่อเปรียบเทียบผลตางของคะแนนจากการแตงประโยคความเดียวของนักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนแพรปญญานุกูล กอนและหลัง 
การใชแบบฝก 
 
ขอบเขตของการศึกษา 
 การศึกษาคร้ังนี้เปนกรณีศึกษา ช่ือ นองปลาทู  เปนเด็กหญิง อายุ  13 ป  เปนนักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน  มีระดับการสูญเสียการไดยิน หูซาย  95 เดซิเบล หขูวา 95 เดซิเบล     
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ปการศึกษา 2550  โรงเรียนแพรปญญานุกูล  สังกัดสํานักบริหารงาน
การศึกษาพเิศษ  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพืน้ฐาน กระทรวงศึกษาธิการ นองปลาทู
สามารถอานและเขียนคํา กลุมคํางาย ๆ ได แตยังไมสามารถนําคํามาแตงเปนประโยคที่ถูกตอง 
ตามหลักภาษาไทยได 
 ขอบเขตของเน้ือหา 
 การใชแบบฝกเพื่อแตงประโยคความเดียว โดยประโยคตองประกอบดวย ภาคประธาน 
กริยาและกรรม 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 ประโยคความเดียว หมายถึง ประโยคท่ีมุงกลาวถึงส่ิงใดเพยีงส่ิงเดียว และส่ิงนั้น 
แสดงอาการ หรืออยูในสภาพเพียงอยางเดียว เชน เขารองเพลง เด็กอุมตุกตา 
 แบบฝก หมายถึง แบบฝกหัดเพื่อพัฒนาทักษะการแตงประโยคความเดียว โดยมีประธาน  
กริยาและกรรม โดยแตละชุดจะมีกิจกรรมท่ีหลากหลายไดแก กิจกรรมการเลือกคํานาม คําสรรพนาม 
คํากริยาเติมในชองวาง กิจกรรมขีดเสนไตคําท่ีเปนประธานของประโยค  กิจกรรมหาคําท่ีเปน
ประธานของประโยค กิจกรรมวงกลมลอมรอบคําท่ีเปนกริยาของประโยค  กิจกรรมนาํคํากริยา 
ท่ีกําหนดเติมใหตรงกับภาพ  กิจกรรมการคิดคํากริยา  กจิกรรมนําคํากริยาท่ีกําหนดเติมใหตรงกับ
ประโยค  กิจกรรมแยกประธานกริยา  กรรมจากประโยคที่กําหนด กิจกรรมนําคําท่ีกําหนดใหเติม
ในประโยค กจิกรรมแตงประโยคจากภาพที่กําหนด กิจกรรมแตงประโยคจากคําท่ีกําหนด กิจกรรม
นําคําท่ีกําหนดมาเรียงเปนประโยคท่ีถูกตอง  ประกอบดวยรูปภาพ  การแตงประโยค 
 เด็กท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง เด็กท่ีมีการสูญเสียการไดยิน ซ่ึงอาจจะเปน
เด็กหตึูง หรือเด็กหหูนวกกไ็ด 
 เด็กหูหนวก หมายถึง เด็กท่ีสูญเสียการไดยนิ 90 เดซิเบลข้ึนไป วัดดวยเสียงบริสุทธ์ิ  
ณ ความถ่ี 100, 1000 และ 2000 Hz ในหูขางดีกวา เด็กไมสามารถใชการไดยนิเปนประโยชน 
เต็มประสิทธิภาพในการฟง อาจเปนผูท่ีสูญเสียการไดยนิมาแตกําเนิดหรือเปนการสูญเสีย 
การไดยนิในภายหลังก็ตาม 
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ประโยชนท่ีไดรับจากการศึกษา 
 1.  เปนแนวทางในการสรางแบบฝกสําหรับครูและผูท่ีเกี่ยวของเพ่ือใชในการเรียน 
การสอนภาษาไทย 
 2. นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการไดยนิเขียนประโยคหรือแตงประโยคไดถูกตอง
ตามหลักภาษา 
 3. ไดแนวทางในการแกไขปญหาการเขียนประโยคของนักเรียน 


