
 
 

บทท่ี 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 
ในสังคมโลกปจจุบันมีการเปล่ียนแปลงดานตางๆ อยางรวดเร็ว โดยเฉพาะอยางยิ่งดาน

ขอมูลขาวสารวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี อันมีผลกระทบตอวิถีชีวิตของมนุษยซ่ึงยากท่ีจะ
หลีกเล่ียงได อีกท้ังยังมีการแขงขันกันท้ังดานการเรียนรู วิทยาการเทคโนโลยีและการส่ือสารท่ีไร
พรมแดน การพัฒนาศักยภาพของมนุษยใหทันตอการเปล่ียนแปลงของสังคมโลกท้ังดานการศึกษา  
วัฒนธรรม เศรษฐกิจ และสามารถปรับตัวเขากับสังคมการดํารงชีวิตอยางมีความสุข จึงเปน           
ส่ิงท่ีจําเปนอยางยิ่ง ดังท่ีสํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตรี (2545 : 2)
ระบุไววา 
 
 
 
 
 
 
 
 

การที่จะพัฒนาบุคคลเพื่อใหเกิดความรูและมีศักยภาพสูงสุด จึงจําเปนตองอาศัย
กระบวนการในการเรียนรูเพื่อใชเปนเคร่ืองมือในการแสวงหา คัดกรอง วิเคราะหความรูหรือ       
ส่ิงตางๆ อันจะเปนประโยชนตอบุคคลในการดํารงอยู และเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาสังคม  
ดังนั้นในการจัดการศึกษาปจจุบัน จึงควรใหความสําคัญกับทักษะกระบวนการในการเรียนรูควบคู
ไปกับความรู คุณธรรมจริยธรรมดวย ซ่ึงสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช  
2544 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546 : 3) ท่ีไดมุงเนนใหสถานศึกษาจัดกระบวนการเรียนรูท่ีฝกทักษะ
กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชปองกันและแกไข

...แนวโนมการพัฒนาสูเศรษฐกิจยุคใหมของสังคมโลกท่ีเปนเศรษฐกิจบนฐานความรู
(Knowledge-based Economy : KBE) มีการใชความรูและนวัตกรรมเปนปจจัยหลัก
ในการผลิต ในการพัฒนาเพิ่มขีดความสามารถในการแขงขันแตละประเทศ การพัฒนา
ความรูและการเรียนรูจึงเปนปจจัยท่ีสําคัญท่ีสุดในการพัฒนาปจเจกบุคคลใหเปนทุนและ
กําลังเกื้อกูลตอการยกระดับมาตรฐานการครองชีพใหสูงข้ึนเปนกําลังสําคัญท่ีเขามามี
สวนรวมอยางแข็งขันในกิจกรรมพัฒนาทางสังคม เศรษฐกิจและการเมืองของประเทศ... 
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ปญหาใหเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฎิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน ใหเกิดการเรียนรูอยาง
ตอเนื่อง ดังนั้นการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหกับผูเรียนจึงควรเปนไปในทิศทางเดียวกัน กลาวคือ  
ควรเนนการฝกวิธีการเรียนรูเพื่อใหไดมาซ่ึงความรูวิทยาศาสตรโดยเฉพาะอยางยิ่ง การฝก
ประสบการณการเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องผานกระบวนการคิด ลงมือปฏิบัติ เกิดการคนพบ
ความรูดวยตนเอง จนสามารถนํามาประยุกตใชหรือแกไขปญหาในชีวิตจริง อันจะนําไปสู           
การพัฒนาตนเองไดอยางเต็มท่ี แตกลับพบวาการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในระบบการศึกษาไทย
ไมคอยเอ้ือใหผูเรียนไดฝกคิด ดังขอมูลแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติฉบับท่ี 8 : หนทางสูความหวัง
และอนาคตของชาติ (2540) ท่ีระบุไววา 

 
 
 
 

 
 
ทํานองเดียวกันกับ สายพิน แกวงามประเสริฐ (2551 : 2) ท่ีกลาววา “…วิกฤตของเด็กวัยเรียนขณะน้ี
ไมใชการทําขอสอบไดคะแนนนอย แตเกิดจากการท่ีเด็กคิดอะไรไมเปน จึงกอใหเกิดพฤติกรรม    
ท่ีไมเหมาะสมตางๆ...” 

จากขอมูลท่ีกลาวขางตน แสดงใหเห็นวาปญหาการศึกษาไทยท่ีเกี่ยวของกับกระบวนการ
เรียนการสอนและนักเรียนยังเกิดข้ึนอยางตอเนื่อง นักเรียนจึงควรไดรับการพัฒนาวิธีการเรียนรู 
โดยเฉพาะดานการคิดใหมากข้ึน ไมควรมุงเนนเฉพาะตัวความรูเพียงอยางเดียว  สอดคลองกับ 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546 : 21)   ท่ีกลาวถึงแนวโนมการจัด       
การเรียนรูวิทยาศาสตรในระดับช้ันตางๆ สรุปไดวา นอกเหนือจากการพัฒนาความรูความเขาใจ    
ในตัวความรูหรือแนวคิดเกี่ยวกับวิทยาศาสตรแลว  ยังมุงหวังใหนักเรียนไดรับการพัฒนาการคิดข้ัน
สูงควบคูไปดวย สอดคลองกับ สาขาวิชาชีววิทยา สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี (2549 : 17-18) ท่ีกลาวถึงความคิดข้ันสูงสรุปไดวา ความคิดข้ันสูงเปนความสามารถทาง
ปญญาประการหน่ึงท่ีตองพัฒนาใหเกิดข้ึนในขณะท่ีนักเรียนเขามาอยูในโรงเรียน เพื่อเรียนรู  
เนื้อหาและหลักการตางๆ รวมท้ังแนวคิดในวิชาตางๆ ซ่ึงความคิดข้ันสูงประกอบดวย การคิด
วิเคราะห การคิดวิพากษวิจารณ การคิดสรางสรรค การคิดอยางมีเหตุผล และการคิดเชิงวิทยาศาสตร  
ทํานองเดียวกันกับ เอกรินทร ส่ีมหาศาลและคณะ (2551 : 2-3) ท่ีกลาวอางถึงกระทรวงศึกษาธิการ 
ในการกําหนดสมรรถนะสําคัญของผูเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 

…ขณะนี้ประเทศไทยกําลังประสบกับวิกฤตการณหลายประการท่ีสําคัญคือ   
กระบวนการเรียนการสอนยังคงมุงเนนการทองจําเพื่อสอบ มากกวามุงใหนักเรียน   
คิดวิเคราะหและแสวงหาความรูดวยตนเอง  ทําใหเด็กไทย  จํานวนมากคิดไมเปน   
ไมชอบอานหนังสือ ไมรูวิธีในการเรียนรู ...   
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2551 ดานความสามารถในการคิด สรุปไดวา เปนการเนนความสามารถในการคิดระดับสูง ไดแก 
การคิดสังเคราะห การคิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดอยางเปนระบบ 
เพื่อนําไปสูการสรางองคความรูหรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมไดอยาง
เหมาะสม ซ่ึงมกราพันธุ จูฑะรสก (2551 : 69-75)ไดกลาวถึงการคิดอยางเปนระบบ สรุปไดวาเปน 
การคิดท่ีมีกระบวนการ ตองอาศัยการคิดหลายลักษณะ ไดแก การคิดแบบพลวัต การคิดแบบระบบ
แหงสาเหตุ การคิดแบบภาพรวม การคิดแบบปฏิบัติการ การคิดแบบวงจรสัมพันธ การคิดเชิง
ปริมาณ และการคิดเชิงวิทยาศาสตร โดยการคิด 6 ลักษณะแรกจะทําใหเกิดกระบวนการสราง
แบบจําลองหรือมีการกําหนดสมมติฐาน (Model and Construct Hypothesis) และการคิดเชิง
วิทยาศาสตรเปนสวนสําคัญท่ีจะชวยทําใหแบบจําลองสามารถพัฒนาไดดียิ่งข้ึน ทําใหเกิดความ
เขาใจในตัวแบบจําลองมากข้ึน 

ความคิดเชิงวิทยาศาสตร หรือ การคิดเชิงวิทยาศาสตร (Scientific Thinking) จึงนับวา
เปนการคิดระดับสูงอีกประเภทหนึ่งท่ีนักเรียนควรไดรับการพัฒนา เพราะจะเปนอีกหนึ่งเคร่ืองมือ
ในการดํารงชีวิตไดเปนอยางดี ทามกลางสภาพแวดลอมท่ีเปนวิทยาศาสตรหรือผลผลิตจาก
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ดังท่ี สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2541 : 4-5) กลาวถึง
ความสําคัญของการคิดเชิงวิทยาศาสตรสรุปไดวา ถาคนไทยมีการคิดเชิงวิทยาศาสตรและมีความรู
วิทยาศาสตรพื้นฐานแลวจะชวยใหสามารถเขาไปมีสวนรวมในการตัดสินใจเกี่ยวกับนโยบาย
สาธารณะในดานตางๆของประเทศไทยไดอยางมีประสิทธิภาพ ทํานองเดียวกันกับ ยุทธนา          
สมิตะสิริ (2539 : 136) ท่ีกลาวไวสรุปไดวา บุคคลที่มีการคิดเชิงวิทยาศาสตร เม่ือดําเนินกิจกรรม
หรือแกปญหาใดก็จะกระทําอยางมีข้ันตอน มีนิสัยในการสรางสรรคผลงาน รูจักพิจารณา
องคประกอบแวดลอมท่ีเกี่ยวของอยางรอบคอบ เม่ือประสบปญหาก็สามารถนําวิธีการทาง
วิทยาศาสตรมาใชแกปญหาได คุณลักษณะดังกลาวนี้ ถือเปนคุณลักษณะอุดมคติของสังคม 
เนื่องจากคาดไดวาจะเปนประโยชนตอท้ังบุคคล ครอบครัว ชุมชน และประเทศชาติ โดยเฉพาะใน
ยุคท่ีมีการเปล่ียนแปลงขอมูลขาวสารอยางรวดเร็ว จนเกิดความรู หรือปญหาใหมๆ แปลกๆ เขามา
กระทบอยูเสมอ ท้ังนี้การคิดเชิงวิทยาศาสตรจะชวยในการแสวงหาความรูและสรางประสบการณ
การเรียนรูในส่ิงตางๆ ดวยตนเอง  ทําใหนักเรียนรูจักคิด ลงมือปฎิบัติ สํารวจตรวจสอบสถานการณ
ปญหาหรือส่ิงตางๆ  จนกระท่ังคนพบคําตอบดวยตนเอง นํามาซ่ึงองคความรู การเขาใจส่ิงตางๆท่ี
ใชประกอบการดํารงชีวิตได ดังท่ี สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546 : 23) 
ไดกลาวถึง ความคิดเชิงวิทยาศาสตร สรุปไดวา เปนความคิดท่ีใชในการพิสูจนและสํารวจ
ตรวจสอบหาขอเท็จจริง โดยมีการใชท้ังความรูวิทยาศาสตรและกระบวนการทางวิทยาศาสตร    
ชวยวางแผนตรวจสอบ พิสูจน จนกระท่ังสามารถอธิบายดวยหลักการทางวิทยาศาสตร ในขณะท่ี      
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ทิศนา แขมมณี (2544 : 148) กลาวถึงการคิดเชิงวิทยาศาสตร สรุปไดวามีสวนสัมพันธกับกระบวน 
การทางวิทยาศาสตร เพราะประกอบดวยข้ันตอนในการคิดและดําเนินการเพ่ือแสวงหาความรู        
ท่ีเช่ือถือหรือแกปญหาตางๆ ใหประสบผลสําเร็จได สวน Schafersman (1997) กลาวถึงการคิด 
เชิงวิทยาศาสตร สรุปไดวา เปนการคิดอยางถูกตองดวยตนเองจนกระท่ังสามารถไดคําตอบของ
คําถามหรือปญหาท่ีนาเช่ือถือ โดยอาจมีการใชวิธีการทางวิทยาศาสตรเขามาชวยในการพิสูจนหรือ
หาคําตอบ เพื่อสรางความนาเช่ือถือ ท้ังนี้วิธีการทางวิทยาศาสตรเปนเพียงสวนประกอบหรือ      
แนวทางการฝกฝนท่ีจะนําไปสูการคิดเชิงวิทยาศาสตรได แตองคประกอบสําคัญของการคิด        
เชิงวิทยาศาสตร ประกอบดวย 3 สวนคือ เนนการคนพบหลักฐานเชิงประจักษดวยตนเองใชการคิด
อยางมีเหตุผล และการสรางขอสงสัยหรือปญหานําไปสูการหาคําตอบ แสดงใหเห็นวาการพัฒนา 
การคิดเชิงวิทยาศาสตรตองอาศัยท้ังการคิดวางแผนเพื่อสํารวจตรวจสอบ  การลงมือปฏิบัติเพื่อ
พิสูจนหรือตรวจสอบ การคิดวิเคราะหอยางมีเหตุผลจนกวาจะไดขอสรุปดวยตนเอง ดังนั้นหากมี
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยพยายามสรางสถานการณหรือปญหาใหนักเรียนไดฝกคิด พิสูจน
และตรวจสอบหาคําตอบของปญหาบอยๆ ยอมจะทําใหนักเรียนเปนผูท่ีคิดเปน ทําเปน และสามารถ
นําหลักการคิดดังกลาวไปประยุกตใชในการแกไขปญหาหรือสถานการณตางๆในชีวิตจริงได    
 กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรหรือกิจกรรมกลวิทยาศาสตร(Science Show)เปน
หนึ่งในกิจกรรมวิทยาศาสตรท่ีสามารถนํามาใชสรางสถานการณหรือปญหาที่จะฝกใหนักเรียน    
ไดคิด สังเกต ลงมือปฏิบัติเพื่อพิสูจนและหาคําตอบส่ิงท่ีสงสัยได เพราะในขณะท่ีทําการแสดงจะมี
การใชคําถามกระตุนใหนักเรียนหรือผูชมเกิดขอสงสัย มีการคาดคะเนส่ิงท่ีจะเกิดข้ึน ขณะเดียวกัน
นักเรียนก็สามารถรวมทํากิจกรรมในเชิงทดลอง การรวมสังเกตผล และอาจทําการตรวจสอบหา
สาเหตุหรือรวมอภิปรายสาเหตุของผลที่เกิดข้ึนหลังจบการแสดง สอดคลองกับองคการพิพิธภัณฑ
วิทยาศาสตรแหงชาติ (2547 : 1) ท่ีระบุถึงกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรไววา  
 
   
 
 
 
 
แสดงใหเห็นวา ในชวงของการดําเนินกิจกรรมจะมีปฏิสัมพันธระหวางผูแสดงและผูชมหรือ
ระหวางครูกับนักเรียน เชน การถามคําถามของครู การตอบคําถามของนักเรียนในเชิงการคาดคะเน 
การอธิบายส่ิงท่ีสังเกตเห็น  เปนตน  และโดยเฉพาะการเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวม                

…เปนการแสดงท่ีใหความรูทางวิทยาศาสตร โดยอาศัยหลักการและการทดลองทาง
วิทยาศาสตรพื้นฐาน เชนเร่ืองตัวเรา ไฟฟา แสง เสียง มาผสมผสานกับการแสดงโดยใช
ส่ือและอุปกรณตางๆ ประกอบการแสดง ผูเขาชมสามารถมีสวนรวมในการแสดงได
โดยข้ึนมาพิสูจนส่ิงตางๆ ไดดวยตนเอง…   
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ในการทดลองเพื่อพิสูจนส่ิงท่ีอยากรู จึงเปนการเนนย้ําความรูดวยการปฏิบัติ นอกจากนี้ยังสามารถ
เช่ือมโยงการแสดงใหเกี่ยวของกับส่ิงตางๆในชีวิตประจําวัน ทําใหนักเรียนคิดเช่ือมโยงความรูทาง
วิทยาศาสตรท่ีเขามาเกี่ยวของกับตนเองไดอยางชัดเจน สามารถเขาใจไดงาย เกิดการเรียนรูไดดี ดังท่ี 
ศันสนีย ฉัตรคุปต (2544 : 23) กลาววา “...ใหสมองไดเห็นภาพความเช่ือมโยงของส่ิงท่ีเรียนรูใน
หองเรียนกับความเปนจริงในชีวิต จะทําใหผู เ รียนจําไดและสนุกท่ีจะไดเรียนรูมากข้ึน...”              
ในขณะเดียวกัน กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรยังชวยเสริมสรางบรรยากาศท่ีดีกอใหเกิดการ 
เรียนรูทางวิทยาศาสตรท่ีมีประสิทธิภาพ เพราะมีลักษณะผสมผสานระหวางความรูเชิงวิชาการกับ
การแสดง อาจมีการใชแสง เสียงหรือดนตรีประกอบ อีกท้ังนักเรียนยังไดรวมทํากิจกรรมไมนาเบ่ือ  
จึงไดรับท้ังความรูควบคูกับความสนุกสนาน  ทําใหไมตึงเครียดมากเกินไป สอดคลองกับ           
กมลพรรณ ชีวพันธุศรี (2546 : 96) ท่ีกลาวอางถึงงานวิจัยทางสมองท่ีพบวา “... ความเครียด ทําให
สมองถูกทําลายและยับยั้งการเรียนรู แตถามีความสุข สนุกสนานจะทําใหเรียนรูไดดี และสมองจะ
เจริญเติบโตดี... ”  และ ศันสนีย  ฉัตรคุปต (2544 : 20)  ท่ีกลาวไววา 
  
 
 
 
 
  

จากท่ีกลาวมา แสดงใหเห็นวากิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร นาจะเปนอีกหนึ่ง
กิจกรรมที่นํามาใชประกอบการจัดการเรียนรูได  เนื่องจากสามารถชวยในการพัฒนากระบวนการ
คิดของนักเรียน และเสริมสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอการเรียน สงผลดีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   
อีกดวย สอดคลองกับศูนยวิทยาศาสตรเพื่อการศึกษาจังหวัดนครสวรรค (2547 : ก) ท่ีกลาวถึง       
กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร สรุปไดวา เปนเทคนิคการสอนวิทยาศาสตรท่ีมุงเนนใหผูรวม
กิจกรรมการเรียนรู สนุกสนานไดรับความรู เกิดความเขาใจ และสามารถนําไปประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวัน ตลอดจนสามารถเช่ือมโยงหลักการและวิธีการทางวิทยาศาสตรเขากับส่ิงท่ีพบเห็น
ในชีวิตจริงได และ ชัยอนันต  สมุทวณิช (2542 : 78) ท่ีกลาววา “...การศึกษาจะเปนส่ิงท่ีเพลิดเพลิน
ไดครูก็จะตองมีวิ ธีการสอนท่ีสนุกอยูในแผนการสอนดวย  แผนการสอนไมควรมีเฉพาะ
วัตถุประสงค  เนื้อหาสาระ และแนวการสอนการเรียนเทานั้น แตตองหากิจกรรมท่ีเด็กๆ สนุกสนาน 
เพลิดเพลินอยูดวย...”  เปนไปในทิศทางเดียวกันกับ ทิศนา  แขมมณี (2545 : 90)   ท่ีไดกลาวถึง
ความสําคัญของการสรางบรรยากาศการเรียนรูท่ีมีผลตอความสําเร็จของการเรียนท่ีเนนนักเรียน  

…เวลาคนเรามีความสุข เชน เม่ือเรียนรูอยางมีความสุข จะมีการเปล่ียนแปลงของ
สารเคมีในสมอง เชน ไดปามีน นอรเอพิเนฟริน ท่ีทําใหมีความสุข สงผลใหผูเรียนเกิด
ความอยากรู กระตือรือรน สนใจไขวควาอยากที่จะเรียนรู เกิดพลังท่ีจะทําส่ิงตางๆ 
มากมาย มีพลังท่ีจะเรียนรูส่ิงตางๆท่ีทําใหมีการเรียนรูเพิ่มมากข้ึน…   
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เปนสําคัญ สรุปไดวา การรูจักสรางบรรยากาศท้ังทางกายภาพและทางจิตใจ จะชวยใหผูเรียนและ
ผูสอนตางยอมรับกันและกัน ทําใหนักเรียนกลาถาม กลาแสดงออก และกลาโตแยงอยางมีเหตุผล 
นอกจากนี้ ยังมีการศึกษาการนํากิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรไปใชในการจัดการเรียนรู       
ในแงมุมตางๆ ซ่ึงพิมล พงษเผา (2546) ไดรับทุนวิจัยจากสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี ในการจัดทําและใชส่ือกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรในการจัดกิจกรรมการเรียนรู
วิชาฟสิกส ม.4 - 6 โรงเรียนพลูตาหลวงวิทยา อําเภอสัตหีบ จังหวัดชลบุรี ในปการศึกษา 2545      
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2546 โดยใชกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร ท้ังข้ันการนําเขาสู
บทเรียน และข้ันจัดกิจกรรมการเรียนรู ทําใหผูเรียนมีความพอใจตอกิจกรรมในระดับมากและ       
มีเจตคติท่ีดีตอวิชาฟสิกส ในขณะที่นัทภา พริพล (2548) ไดทําการศึกษาผลการใชกิจกรรม          
กลวิทยาศาสตรท่ีมีตอการพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ และเจตคติตอวิชา
เคมีพื้นฐานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนมัธยมหลวงพอคูณปริสุทโธ จังหวัด
นครราชสีมา ในปการศึกษา 2548 จํานวน  51 คน ซ่ึงเครื่องมือท่ีใชประกอบดวย แผนการจัด       
การเรียนรูรายวิชาเคมีพื้นฐานโดยใชกิจกรรมกลวิทยาศาสตร แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง      
การเรียนดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ และแบบวัดเจตคติตอวิชาเคมี
พื้นฐาน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ัน
บูรณาการของนักเรียน  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมี 
คะแนนเจตคติตอวิชาเคมีพื้นฐานหลังเรียนสูงกวากอนเรียนทุกดาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05  
 จากกรอบแนวคิดขางตน ผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการคิดเชิง
วิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีเปนผลมาจากการจัดการเรียนรูดวยวิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรูโดย
เสริมกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร ซ่ึงนักเรียนจะไดรวมกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร
ในลักษณะตางๆ ตามแนวทางการแสดงควบคูไปกับการฝกคิดเชิงวิทยาศาสตร ซ่ึงจะทําใหนักเรียน 
นํามาประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดมากข้ึน ท้ังนี้ผูวิจัยไดนําแนวทางการจัดการเรียนรูดังกลาวมา
ใชจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงช้ันท่ี 3 ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 หนวยการ
เรียนรูเร่ือง สารและสมบัติของสาร เพราะเนื้อหาดังกลาวสวนใหญมีกิจกรรมที่เนนใหนักเรียนได
ลงมือปฏิบัติ ทดลอง คนหาคําตอบดวยตนเอง จึงมีความสอดคลองเหมาะสมท่ีจะทําการสรางชุด
กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรเสริมการจัดการเรียนรู ประกอบกับนักเรียนในวัยนี้เปนวัยท่ีมี
ความอยากรูอยากเห็น กระตือรือรน สนใจส่ิงรอบขางอยูตลอดเวลา จึงมีความเหมาะสมในการวาง
พื้นฐานการคิดท่ีมีความซับซอนและมีความเปนนามธรรมมากย่ิงข้ึน สอดคลองกับทฤษฏีพัฒนาการ
ทางสติปญญาของเพียเจต (Piaget’s Theory of  Intellectual Development) (ภพ เลาหไพบูลย , 
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2542 : 71) สรุปไดวา เด็กชวงวัย  11-15 ปนั้น มีพัฒนาการอยูในข้ันปฏิบัติการนามธรรม เด็กจะมี
พัฒนาการดานความรูความเขาใจถึงระดับสูงสุด มีความสามารถแสดงความคิดเห็นเชิงนามธรรม
เกี่ยวกับขอคิด ปญหาและเร่ืองราวไดโดยไมตองอาศัยของจริงหรือส่ิงของประกอบ สามารถจําแนก
และวิเคราะหปญหาที่สลับซับซอนไดอยางเปนระบบ จัดกระทําขอมูลท่ีมีตัวแปรหลายตัวเกี่ยวของ
ไดโดยมองเห็นความสัมพันธของตัวแปรทุกตัว สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือจากขอมูลท่ีมีอยู 
สามารถรับรูเขาใจถึงปฏิบัติการไดดี ไดแก การต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง ทดลอง พิสูจน  
แปลผลขอมูล ลงขอสรุป นอกจากนี้ ภพ  เลาหไพบูลย (2542 : 75) ยังไดกลาวถึงแนวทางการจัด 
การเรียนรูวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษา สรุปไดวา ครูควรจัดการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนเกิด
การคนพบ ซ่ึงนักเรียนจะเกิดการเรียนรูไดโดยผานการกระทําของสมองตอส่ิงเราท่ีกําลังคนพบ    
ครูควรใหนักเรียนไดรูจักต้ังสมมติฐาน สรุปอางอิง ออกแบบการทดลองและสรางแบบจําลอง ท้ังนี้
ผูวิจัยคาดหวังวาผลที่ไดจากการวิจัยจะเปนแนวทางสําหรับครูผูสอนในการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาความสามารถในการเรียนรู การคิดอยางมีประสิทธิภาพของนักเรียนอันจะ
นําไปสูการดํารงชีวิตอยางปกติสุขตอไปในอนาคต 
 
วัตถุประสงคการวิจัย 
 วัตถุประสงคในการวิจัยคร้ังนี้  มีดังนี้ 

1.  เพื่อศึกษาการคิดเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงช้ันท่ี  3  ท่ีไดรับการสอนโดยเสริม
กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร 

2.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชวงช้ันท่ี  3  ท่ีไดรับการสอนโดยเสริม
กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1.  ขอบเขตของประชากร  ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนนักเรียนในชวงช้ันท่ี 3  
ภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2550 โรงเรียนรังษีวิทยา อําเภอฝาง  จังหวัดเชียงใหม สังกัดสํานักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษาเชียงใหม เขต 3 

2.  ขอบเขตดานเนื้อหา  การวิจัยคร้ังนี้เปนการศึกษาการคิดเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียน
ชวงช้ันท่ี 3 หลังจากไดรับการสอนโดยเสริมกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร เนื้อหาที่ใชใน   
การจัดการเรียนรู คือเร่ือง สารและสมบัติของสาร ตามสาระการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
การคิดเชิงวิทยาศาสตร   หมายถึง   การคิดหาคําตอบอยางเปนลําดับข้ันโดยใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนแนวทางไดอยางถูกตอง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1         
ในสถานการณหรือปญหาท่ีผูวิจัยกําหนดข้ึนหลังการใชกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร      
ภายใตหนวยการเรียนรูเร่ือง  สารและสมบัติของสาร  โดยใชความรูหรือหลักการทางวิทยาศาสตร
ในหนวยการเรียนรูนั้นมาชวยในการคิดหาคําตอบใหมากท่ีสุด ซ่ึงในที่นี้ผูวิจัยไดปรับลําดับข้ัน   
การคิดโดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนแนวทาง  ดังนี้ 

1. ข้ันสังเกต หมายถึง การท่ีนักเรียนไดใชประสาทสัมผัสในขณะท่ีมีการแสดงทาง
วิทยาศาสตร โดยอาจมีการสัมผัสโดยตรงจากการรวมทํากิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรหรือใช 
ตา หู จมูกและล้ิน ประกอบกันเพื่อใหไดขอมูลจากส่ิงท่ีสังเกตใหมากท่ีสุด 

2. ข้ันสรางสมมติฐานของปญหา หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนดวยการคาดคะเน
สาเหตุของผลที่เกิดข้ึน หลังจากท่ีไดสังเกตหรือรวมทํากิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรเม่ือผูวิจัย
ระบุหรือกําหนดสถานการณปญหาให 

3. ข้ันคิดวางแผนและรวบรวมขอมูล หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนในการคิดหรือ
หาวิธีการตรวจสอบสาเหตุของผลท่ีเกิดข้ึนตามความสามารถของนักเรียน แลวทําการรวบรวม
ขอมูลท่ีไดเพื่อนํามาใชเปนขอสรุป 

4. ข้ันลงขอสรุปของปญหา หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนโดยการนําขอมูลท่ีทํา
การรวบรวมไวแลว มาวิเคราะห พิจารณาแลวตัดสินสาเหตุของสถานการณหรือปญหาท่ีเกิดข้ึน    
จนสามารถเช่ือมโยงเหตุและผลของสถานการณนั้นๆได 

กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร  หมายถึง กิจกรรมท่ีผูวิจัยไดจัดสรางข้ึนในรูป       
ชุดการแสดงทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนการแสดงท่ีใหความสนุกสนานเพลิดเพลินและถายทอด
ความรูเกี่ยวกับเร่ือง สารและสมบัติของสาร ในประเด็นสําคัญตางๆใหไดมากท่ีสุด โดยอาศัย
หลักการและการทดลองทางวิทยาศาสตรมาผสมผสานกับการแสดง มีการใชส่ืออุปกรณตางๆ
ประกอบการแสดง และเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวม ดวยการตอบคําถาม หรือรวมแสดงดวย
การพิสูจน ทดลอง ส่ิงตางๆดวยตนเอง ซ่ึงชุดการแสดงทางวิทยาศาสตรท่ีสรางข้ึนมี 12 ชุด เพื่อใช
เปนส่ือในการเสริมประสบการณการเรียนรูใหกับนักเรียน โดยแตละชุดจะประกอบดวย ช่ือชุด 
วัสดุอุปกรณ การจัดเตรียมกอนการแสดง แนวทางการแสดง ผลท่ีเกิดข้ึน และหลักการทาง
วิทยาศาสตรท่ีใชในการอธิบายผลที่เกิดข้ึน  
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การสอนโดยเสริมกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร  หมายถึง การจัดกิจกรรม          
การเรียนรู เร่ือง สารและสมบัติของสาร ท่ีมีการดําเนินกิจกรรมแบบสืบเสาะหาความรูโดยมีการใช
กิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรเขามาเสริมการจัดการเรียนรู  เพื่อใชกระตุนความสนใจและฝก
นักเรียนใหมีทักษะการคิดเชิงวิทยาศาสตร ซ่ึงมีลําดับข้ันตอนการจัดการเรียนรู ดังนี้ 

1. ข้ันสร างความสนใจ  (Engagement)  เปน ข้ันท่ีครูใชกิ จกรรมการแสดงทาง
วิทยาศาสตรท่ีสอดคลองกับเนื้อหาท่ีกําลังจะศึกษา เปนส่ือสรางความสนใจใหนักเรียนไดมี      
สวนรวมในกิจกรรมดวย การสังเกต ตอบคําถาม หรือรวมแสดงตามความเหมาะสม และเกิดความ
สงสัยในส่ิงท่ีเกิดข้ึน กอนท่ีครูจะกลาวเช่ือมโยงเขาสูกิจกรรมในข้ันถัดไป 

2. ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration) เปนข้ันท่ีนักเรียนไดรวมกันทํากิจกรรมท่ี      
สอดคลองกับเนื้อหาตามหนวยการเรียนรู ดวยการวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจตรวจสอบ
การตั้งสมมติฐาน ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมขอมูล โดยการทดลองหรือศึกษาเอกสารอางอิงหรือ
แหลงขอมูลตางๆ เพื่อใหไดขอมูลในการนําไปใชในข้ันถัดไป 

3. ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explanation) เปนข้ันท่ีครูกับนักเรียนหรือระหวาง
นักเรียนดวยกันรวมกันอภิปราย ซักถาม ทําการวิเคราะห แปลผล สรุปผล และนําเสนอผลของ
ขอมูลท่ีไดจากการทดลองหรือศึกษาเอกสารอางอิง หรือแหลงขอมูลตางๆในรูปแบบตางๆ เชน
สรางตารางบันทึกผล เขียนกราฟ เขียนแผนภูมิ สรางผังมโนทัศน ฯลฯ  

4. ข้ันขยายความรู (Elaboration) เปนข้ันท่ีครูเสริมความรูใหกับนักเรียนโดยอาจมี    
การอภิปรายซักถาม ยกตัวอยางการนําความรูไปใช และใหนักเรียนรวมกันสํารวจ ตรวจสอบ 
พิสูจนคิดหาเหตุผล มาอธิบายสถานการณหรือปญหาท่ีกําหนดให จากกิจกรรมการแสดงทาง
วิทยาศาสตรต้ังแตข้ันสรางความสนใจ โดยอาศัยความรูหรือหลักการทางวิทยาศาสตรในหนวย    
การเรียนรูท่ีกําลังศึกษามาเปนหลักชวยคิดหาคําตอบ และมีครูเปนผูคอยใหคําช้ีแนะปรึกษาตาม
ความเหมาะสม เพื่อเปนการเสริมใหผูเรียนไดฝกคิดตามแนวทางการคิดเชิงวิทยาศาสตร  

5. ข้ันประเมิน (Evaluation) เปนข้ันท่ีมีการวัดและประเมินการเรียนรูของนักเรียนดวย
กระบวนการตางๆ เชน การตอบคําถาม การสรุปความรู การทําแบบฝกหัด ฯลฯ และเม่ือจบหนวย
การเรียนรูยอยแลว ครูใชกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร ท่ีสอดคลองกับหลักการทาง
วิทยาศาสตรภายใตหนวยการเรียนรูยอยนั้นๆ เปนส่ือใหนักเรียนรวมกันทํากิจกรรมตามแนวทาง  
การคิดเชิงวิทยาศาสตรดวยตนเอง เพื่อเปนการประเมินการคิดเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียน 
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง คะแนนความสามารถในการเรียนรูเนื้อหาวิชา
วิทยาศาสตรพื้นฐานเร่ือง สารและสมบัติของสาร ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ซ่ึงวัดไดจากการตอบ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึน  โดยพิจารณาใหครอบคลุมพฤติกรรม  
ดานความรูความจํา ความเขาใจ การนําความรูไปใช และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง แบบทดสอบวิชาวิทยาศาสตรพื้นฐาน       
เร่ือง สารและสมบัติของสาร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี1 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเพื่อใชวัด
พฤติกรรมตามจุดประสงคการเรียนรูท่ีกําหนดไว โดยครอบคลุมพฤติกรรมดานความรูความจํา  
ความเขาใจ การนําความรูไปใช และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

แบบวัดการคิดเชิงวิทยาศาสตร  หมายถึง แบบทดสอบท่ีผูวิจัยเปนผูสรางสถานการณ
ปญหาข้ึน โดยมีลักษณะเปนสถานการณปญหาทั่วไปท่ีอาจเกิดข้ึนในชีวิตจริง ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 แลวใหนักเรียนคิดหาคําตอบโดยใชการคิดเชิงวิทยาศาสตร ซ่ึงแสดงออกในดาน 
การระบุปญหา  การต้ังสมมติฐานของปญหา  การคิดวางแผนตรวจสอบและรวบรวมขอมูลและ 
การลงขอสรุปของปญหา   

 
ประโยชนท่ีไดรับจากการวิจัย 

1. ไดชุดกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตรท่ีสามารถนํามาใชประกอบการจัดการเรียนรู
ในหนวยการเรียนรู เร่ือง สารและสมบัติของสาร 

2. ไดเคร่ืองมือท่ีจะใชเปนแนวทางพัฒนาการวัดความสามารถในการคิดเชิงวิทยาศาสตร
ของนักเรียนในระดับช้ันอ่ืนๆ ตอไป 

3. ไดทราบความสามารถในการคิดเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดย
เสริมกิจกรรมการแสดงทางวิทยาศาสตร เพื่อใชเปนแนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดเชิง
วิทยาศาสตรในระดับช้ันหรือชวงช้ันอ่ืน 

4. ผลการศึกษาคร้ังนี้จะเปนแนวทางสําหรับครูในการนํากิจกรรมการแสดงทาง  
วิทยาศาสตรมาใชประกอบการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาทักษะ หรือความสามารถดานอ่ืนๆ ตอไป 


