
 
 

บทที ่ 2 
เอกสารและการศึกษาทีเ่กีย่วข้อง 

 
 การศึกษาคน้ควา้เร่ือง การจดัการเรียนรู้ส าหรับนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ใน
โรงเรียนชุมชนบา้นเมืองปอน อ าเภอขนุยวม  จงัหวดัแม่ฮ่องสอน ผูศึ้กษาไดศึ้กษาเรียบเรียงและ
น าเสนอสาระส าคญัจากเอกสาร ต ารา และผลงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งโดยน าเสนอตามล าดบั  ดงัน้ี 
 1.  การจดัการเรียนรู้ 
  1.1  ความหมายของการเรียนรู้ 
  1.2  ทฤษฎีการเรียนรู้ 
  1.3  กระบวนการเรียนรู้ 
 2.  เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  2.1  ความหมายของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  2.2  ลกัษณะของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  2.3  สาเหตุของความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  2.4  ประเภทของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  2.5  การคดัแยกเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  2.6  การใหค้วามช่วยเหลือเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  2.7  การจดัการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 3.  การจดัการเรียนร่วม 
  3.1  ความหมายของการจดัการเรียนร่วม 
  3.2  รูปแบบของการจดัการเรียนร่วม   
 4.  การบริหารจดัการโดยใชโ้ครงสร้างซีท (SEAT) 
 5.  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
  5.1  งานวจิยัภายในประเทศ 
  5.2  งานวจิยัในต่างประเทศ 
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การจัดการเรียนรู้ 
 ความหมายของการเรียนรู้ 
         ความหมายของการเรียนรู้นั้น  มีนกัวชิาการใหค้วามหมายไวด้งัน้ี 
            อุบลรัตน์ เพง็สถิต (2530) ไดใ้หค้วามหมายของการเรียนรู้วา่ การเรียนรู้เป็นกระบวนการ
เปล่ียนแปลงของพฤติกรรมท่ีเกิดข้ึนโดยการเช่ือมโยงระหวา่งส่ิงเร้า และการตอบสนองบ่อยคร้ังเขา้
จนในท่ีสุดกลายเป็นพฤติกรรมท่ีปรากฏข้ึนมาอยา่งถาวร 
            สงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2531)  ไดใ้หค้วามหมายของการเรียนรู้วา่ การเรียนรู้เป็นการ
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมอนัเน่ืองมาจากประสบการณ์ 
          เพญ็พิไล  ฤทธาคณานนท ์(2536)  ไดใ้หค้วามหมายของการเรียนรู้ไวว้า่  การเรียนรู้เป็น
การเปล่ียนแปลงพฤติกรรม  ซ่ึงเป็นผลสืบเน่ืองมาจากประสบการณ์ท่ีเกิดข้ึนซ ้ า ๆ หรือเกิดจาก     
การสังเกตพฤติกรรมของผูอ่ื้นและกระท าตาม        
            สุรางค ์ โคว้ตระกลู (2544)  ไดใ้หค้วามหมายของการเรียนรู้ไวว้า่ การเรียนรู้เป็นการ
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมซ่ึงเป็นผลเน่ืองมาจากประสบการณ์ท่ีคนเรามีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้ม  
หรือจากการฝึกหดั  รวมทั้งการเปล่ียนปริมาณความรู้ของผูเ้รียน 
         สุชา  จนัทร์เอม (2544) ไดใ้ห้ความหมายของการเรียนรู้ไวว้า่  การเรียนรู้หมายถึง 
กระบวนการเจริญงอกงามของอินทรีย ์หรือพฒันาการของอินทรีย ์ ท าให้อินทรียส์ามารถแกไ้ข
ปัญหาต่าง ๆ ไดดี้ข้ึน หรือ ปรับตวัเขา้กบัสถานการณ์ใหม่ ๆ ไดผ้ลดี 
           ทิศนา  แขมณี (2545) ไดใ้หค้วามหมายของการเรียนรู้ไวว้า่  “การเรียนรู้ (learning)”            
มีขอบเขตท่ีครอบคลุมความหมาย  2  ประการ  คือ  การเรียนรู้ในความหมายของ “กระบวนการ
เรียนรู้ (learning  process)  ซ่ึงหมายถึงการด าเนินการอยา่งเป็นขั้นตอนหรือการใชว้ธีิการต่าง ๆ        
ท่ีช่วยใหบุ้คคลเกิดการเรียนรู้  และการเรียนรู้ในความหมายของ “ผลการเรียนรู้ (learning outcom) ” 
ซ่ึงไดแ้ก่ ความรู้ความเขา้ใจในสาระต่าง ๆ ความสามารถในการกระท า  การใชท้กัษะกระบวนการ
ต่าง ๆ  รวมทั้งความรู้สึกหรือเจตคติอนัเป็นเน่ืองมาจากกระบวนการเรียนรู้ 
 จากความหมายดงักล่าวขา้งตน้พอสรุปไดว้า่ การเรียนรู้ หมายถึง การเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมไปจากเดิม ซ่ึงเป็นผลจากกระบวนการเรียนรู้ การฝึกฝนและประสบการณ์ท่ีไดรั้บจาก
ส่ิงแวดลอ้มรอบ ๆ ตวั ซ่ึงพฤติกรรมนั้นจะเปล่ียนแปลงไปอยา่งถาวร 
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 ในการศึกษาคน้ควา้อิสระเร่ือง  การจดัการเรียนรู้ส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ใน
โรงเรียนชุมชนบา้นเมืองปอน  อ าเภอขนุยวม  จงัหวดัแม่ฮ่องสอน  ผูศึ้กษาไดศึ้กษาทฤษฎี           
การเรียนรู้ท่ีเก่ียวขอ้งในการศึกษาไวด้งัน้ี 
 ทฤษฎกีารเรียนรู้ 

1. ทฤษฎพีฤติกรรมนิยม 
  สุรางค ์ โคว้ตระกลู (2544, หนา้ 185 – 185) ไดก้ล่าวไวว้า่ นกัจิตวทิยาท่ียดึถือ                       
ทางพฤติกรรมนิยม  แบ่งพฤติกรรมมนุษยอ์อกเป็น  2  ประเภท  คือ (1 ) พฤติกรรมเรสปอนเดนต ์
(Respondent  Behavior)  หมายถึง พฤติกรรมท่ีเกิดข้ึนโดยส่ิงเร้าเม่ือมีส่ิงเร้าพฤติกรรมตอบสนอง
จะเกิดข้ึน  ซ่ึงสามารถสังเกตได ้(2)  พฤติกรรมโอเปอแรนต ์(Operant  Behavior)  เป็นพฤติกรรม        
ท่ีบุคคลหรือสัตวแ์สดงพฤติกรรมตอบสนองออกมา (Emitted)  โดยปราศจากส่ิงเร้าท่ีแน่นอน และ
พฤติกรรมน้ีมีผลต่อส่ิงแวดลอ้ม  ทฤษฎีท่ีอธิบายกระบวนการเรียนรู้ประเภทแรกหรือ  Respondent   
Behavior เรียกวา่  ทฤษฎีการเรียนรู้ระบบการวางเง่ือนไขแบบคลาสิค (Classical  Conditioning  
Theory)  ส่วนทฤษฎีการเรียนรู้ท่ีใชอ้ธิบาย Operant  Behavior เรียกวา่ Operant Conditioning  
Theory 
  ทฤษฎกีารเรียนรู้แบบการวางเง่ือนไขแบบคลาสิค  (Classical  Conditioning  
Theory) 
  สุรางค ์ โคว้ตระกลู (2544, หนา้ 186  -  189) ไดก้ล่าวถึงทฤษฎีการเรียนรู้แบบ         
การวางเง่ือนไขแบบคลาสิคไวว้า่ นกัสรีรวทิยาช่ือ พาฟลอฟ (Pavlov, 1849 - 1936)  ไดพ้บหลกัการ
เรียนรู้ท่ีเรียกวา่ Classical  Conditioning พาฟลอฟไดท้ าการทดลองโดยสั่นกระด่ิงก่อนท่ีจะเอา
อาหาร(ผงเน้ือ)  ใหแ้ก่สุนขั  เวลาระหวา่งการสั่นกระด่ิงและใหผ้งเน้ือสุนขั จะตอ้งเป็นเวลาท่ี
กระชั้นชิดมาก  ประมาณ .25  - .50 วนิาที  ท าซ ้ าควบคู่กนัหลายคร้ัง  และในท่ีสุดหยดุใหอ้าหาร
เพียงแต่สั่นกระด่ิงก็ปรากฏวา่สุนขัก็ยงัคงมีน ้าลายไหลได ้ ปรากฏการณ์เช่นน้ีเรียกวา่  พฤติกรรม
ของสุนขัถูกวางเง่ือนไข (Pavlov,  1927)  หรือท่ีเรียกวา่ สุนขัเกิดการเรียนรู้แบบการวางเง่ือนไข
แบบคลาสิค 
  วตัสัน (J.B.Watson, 1878 - 1958)  นกัจิตวทิยาชาวอเมริกนั ซ่ึงถือไดว้า่เป็นบิดา       
ของจิตวทิยาพฤติกรรมนิยม ไดท้  าการทดลองเก่ียวกบัการวางเง่ือนไขแบบคลาสิคกบัมนุษย ์ โดย
ทดลองกบัทารกอายปุระมาณ 8 – 9  เดือน  ช่ือ อลัเบิร์ต (Albert) การทดลองเร่ิมโดยผูว้จิยัเคาะ        
แผน่เหล็กใหเ้สียงดงั  ให้เสียงดงัดงักล่าวเป็นส่ิงเร้าท่ีไม่ตอ้งวางเง่ือนไข (UCS(Unconditioned  



10 
 

 
 

Conditioned Stimulus))  ซ่ึงก่อใหเ้กิดการตอบสนองท่ีไม่ตอ้งวางเง่ือนไข (UCR(Unconditioned  
Conditioned  Response))  คือความกลวั  วตัสันและเรยเ์นอร์ไดใ้ชห้นูขาวเป็นส่ิงเร้าท่ีตอ้งวาง
เง่ือนไข (CS(Conditioned  Stimulus))   มาล่อ หนูนอ้ยอลัเบิร์ต ซ่ึงชอบหนูขาวไม่แสดงความกลวั  
แต่ขณะท่ีหนูนอ้ยยืน่มือไปจบัหนูขาวเสียงเคาะแผน่เหล็กก็ดงัข้ึน ซ่ึงท าใหห้นูนอ้ยกลวัท าคู่กนั
เช่นน้ีเพียงเจด็คร้ังในระยะเวลาหน่ึงสัปดาห์ ปรากฏวา่ ตอนหลงัหนูนอ้ยเห็นแต่เพียงหนูขาวก็จะ
แสดงความกลวัทนัที 
  ต่อมา วตัสันไดแ้กค้วามกลวัหนูขาวของหนูนอ้ยอลัเบิร์ต  โดยใหม้ารดาของหนูนอ้ย    
อลัเบิร์ตอุม้ในขณะท่ีน าหนูขาวมายืน่ใหอ้ลัเบิร์ตจบั ตอนแรกหนูนอ้ยจะร้องไหเ้พราะความกลวัแต่
หลงัจากแม่พยายามปลอบวา่ไม่น่ากลวัอะไร พร้อมกบัเอามือจบัหนูขาว  ในท่ีสุดหนูนอ้ยอลัเบิร์ต
หายกลวัหนูขาวสามารถเอามือแตะหนูขาวได ้ หลกัการอนัน้ีเรียกวา่ Counter  Conditioning   

   จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่ การตอบสนองเพื่อวางเง่ือนไขเป็นผลจากการเรียนรู้                          
แบบวางเง่ือนไขแบบคลาสิค  การวางเง่ือนไขเป็นการสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงเร้าท่ีตอ้งวาง
เง่ือนไขกบั การตอบสนองท่ีตอ้งการให้เกิดข้ึนโดยการน าส่ิงเร้าท่ีตอ้งวางเง่ือนไขควบคู่กบัส่ิงเร้า     
ท่ีไม่ตอ้งวางเง่ือนไข  ซ ้ า ๆ กนั หลกัส าคญัคือจะตอ้งให้ ส่ิงเร้าท่ีไม่ตอ้งวางเง่ือนไขหลงัส่ิงเร้าท่ีตอ้ง
วางเง่ือนไขอยา่งกระชั้นชิดและจะตอ้งท าซ ้ า ๆ กนัอยา่งต่อเน่ือง 
      ทฤษฎกีารเรียนรู้อย่างต่อเน่ือง (Connectionism) 
  มาลี  จุฑา (2544, หนา้ 106 – 109) ไดก้ล่าวถึงทฤษฎีการเรียนรู้อยา่งต่อเน่ืองไวว้า่  
เอด็เวร์ิด  แอล. ธอร์นไดค ์(Edward  L.  Thorndike, 1874 - 1949)  นกัจิตวทิยาชาวอเมริกนัเป็นผูต้ ั้ง
ทฤษฎีน้ี  ซ่ึงมีหลกัการวา่  การเรียนรู้เกิดจากความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงเร้าและการตอบสนองโดยส่ิง
เร้าส่ิงหน่ึง  อาจจะท าให้เกิดการตอบสนองไดห้ลายทาง  แต่อินทรียจ์ะเลือกตอบสนองท่ีพอใจท่ีสุด
ไวเ้พียงส่ิงเดียว เพื่อใชใ้นการตอบสนองคร้ังต่อๆ ไป  หรืออาจกล่าวไดว้า่การเรียนรู้เกิดจากการ
ลองผดิลองถูก  ธอร์นไดคไ์ดท้ดลองโดยจบัแมวท่ีก าลงัหิวจดัไปขงัไวใ้นกรงปริศนา (Puzzle  box)  
ซ่ึงมีคานกลอยู ่ ถา้แมวไปเหยยีบคานกลแลว้จะท าใหป้ระตูเปิดออก  แมวก็จะออกจากกรงมากิน
อาหารท่ีวางอยูน่อกกรงได ้
  จากการทดลอง  พบวา่แมวไดต้อบสนองต่อส่ิงเร้าในลกัษณะการลองผดิลองถูก           
จนเกิดการเรียนรู้ข้ึนตามกระบวนการของการเรียนรู้  ธอร์นไดคไ์ดน้ าผลการทดลองมาตั้งเป็นกฎ
ของการเรียนรู้ (Law  of  Learning)  ท่ีส าคญั  3  กฎ คือ 
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  1. กฎแห่งความพร้อม (Law  of  Readiness)  แบ่งเป็น  3  กฎ ยอ่ยๆ คือ 
    1.1  ถา้บุคคลพร้อมแลว้ไดก้ระท า มีหลกัการวา่เม่ือบุคคลพร้อมแลว้ไดก้ระท าจะ
เกิดความพอใจ 
    1.2  ถา้บุคคลพร้อมแลว้ไม่ไดก้ระท า  มีหลกัการวา่  เม่ือบุคคลพร้อมจะกระท า
แลว้ไม่ไดก้ระท า ก็ยอ่มจะเกิดความร าคาญใจ 
    1.3  ถา้บุคคลไม่พร้อมแต่ถูกบงัคบัใหก้ระท า  มีหลกัการวา่  เม่ือบุคคลไม่พร้อม
แต่ถูกบงัคบัใหก้ระท าก็จะเกิดความร าคาญใจ 
  2. กฎแห่งการฝึกหดั (Law  of  Exercise)  มีหลกัการวา่ ถา้บุคคลใดไดก้ระท า หรือ
ฝึกฝนและทบทวนบ่อย ๆ  ก็จะกระท าไดดี้และเกิดความช านาญ แต่ถา้ไม่ไดฝึ้กฝนหรือทบทวน 
บ่อย ๆ ก็จะกระท าส่ิงนั้นไดไ้ม่ดีและไม่เกิดความช านาญ (Law  of  use  and  Disuse) 
  3.กฎแห่งผล (Law  of  Effect)  มีหลกัการวา่  ถา้บุคคลไดก้ระท าส่ิงใดแลว้ไดผ้ล         
เป็นท่ีน่าพอใจ  ก็อยากจะกระท าส่ิงนั้นอีก  แต่ถา้กระท าแลว้ไม่ไดผ้ลดี ก็ไม่อยากจะกระท าอีก 
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่ การเรียนรู้เกิดจากความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงเร้าและการ
ตอบสนอง ซ่ึงอาจตอบสนองไดห้ลายทาง  แต่บุคคลจะเลือกตอบสนองส่ิงท่ีพอใจท่ีสุดไวเ้พียง        
ส่ิงเดียว  เพื่อใชใ้นการตอบสนองคร้ังต่อไป 

    ทฤษฎกีารเช่ือมโยงของกทัธรี (Guthrie ’ s  Contiguity  Theory)   
  มาลี  จุฑา (2544,  หนา้ 109) กล่าววา่ กทัธรี  (E.R. Guthrie, 1886 - 1959) เป็น
นกัจิตวทิยาชาวอเมริกนั  เป็นผูต้ ั้งทฤษฎีน้ี  ซ่ึงมีหลกัการวา่ “การเรียนรู้เกิดจากการกระท า  คือ            
มีความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงเร้าและการตอบสนองท่ีเขา้คู่กนัไดใ้นลกัษณะท่ีมีการกระท าหรือสัมผสั
ไม่นอ้ยกวา่หน่ึงคร้ัง (One  -  Trial  Learning)  ก็เกิดการเรียนรู้ได”้  เช่น นกัเรียนอ่านหนงัสือเพียง
คร้ังเดียวก็เขา้ใจ เน้ือหาสาระและเกิดการเรียนรู้จากการอ่านนั้น 
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่  การเรียนรู้เกิดจากการท่ีลงมือกระท า ยิง่มีความถ่ีในการกระท า
มากก็จะท าใหเ้กิดการเรียนรู้ไดดี้ยิง่ข้ึน 
    ทฤษฎกีารเรียนรู้ของฮัลล์ (Hull  s  Systematic  Behavior   Theory )  
  มาลี  จุฑา (2544, หนา้ 109 – 110 ) กล่าววา่ ฮลัล ์(Clark  L. Hull, 1844 - 1952)  
นกัจิตวทิยาชาวอเมริกา  เป็นผูต้ ั้งทฤษฎีน้ี  ทฤษฎีน้ีมีหลกัการวา่ “การเรียนรู้เกิดจากการเสริมแรง                     
การเสริมแรงเป็นการให้รางวลัเพื่อก่อใหเ้กิดการลดแรงขบัหรือลดความตอ้งการลง  ท าใหบุ้คคล
เกิดการเรียนรู้ข้ึน” 
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  การเสริมแรงมี  2  ประเภท  ไดแ้ก่  การเสริมแรงปฐมภูมิ (Primary  reinforcement)  
คือการเสริมแรงท่ีจ าเป็นต่อร่างกาย  และการเสริมแรงทุติยภูมิ (Secondary  reinforcement)  คือการ
เสริมแรงท่ีไม่จ  าเป็นต่อร่างกาย แต่จ าเป็นส าหรับจิตใจ  
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่  การเสริมแรงทั้งทางร่างกายและจิตใจเป็นส่ิงท่ีกระตุน้ใหเ้กิด
การเรียนรู้ไดดี้ข้ึน  ทั้งน้ีแรงเสริมนั้นตอ้งเป็นท่ีตอ้งการของบุคคลจึงจะท าใหบุ้คคลเกิดการเรียนรู้
ไดดี้ 
     ทฤษฎกีารวางเงื่อนไขแบบการกระท า (Operant Conditioning  Theory) 
  สุรางค ์ โคว้ตระกลู (2544, หนา้ 190 -193) ไดก้ล่าวไวว้า่ เบอร์รัส สกินเนอร์ 
(Burrhus Skinner, 1904 - 1990)  นกัจิตวทิยาชาวอเมริกนัเป็นเจา้ของทฤษฎีน้ี  สกินเนอร์ไดท้ดลอง
เก่ียวกบัการวางเง่ือนไขแบบโอเปอแรนต ์ ดยใชห้นูและนกเป็นสัตวท์ดลอง จากนั้นสกินเนอร์ไดน้ า
หลกัการวางเง่ือนไขแบบโอเปอแรนตม์าศึกษาการเรียนรู้ของมนุษย ์สกินเนอร์กล่าววา่พฤติกรรม
ส่วนมากของมนุษยเ์ป็นพฤติกรรมประเภท  Operant  Behavior  ซ่ึงส่ิงท่ีมีชีวติทั้งคนและสัตวเ์ป็น       
ผูริ้เร่ิมท่ีจะกระท าต่อ  (Operant)  ส่ิงแวดลอ้มของตนเอง ดงันั้นการเรียนรู้แบบน้ีบางคร้ังเรียกวา่  
Instrumental  Conditioning  สกินเนอร์พบวา่ถา้ตอ้งการให ้Operant  Behavior คงอยูต่ลอดไป  
จ าเป็นตอ้งใหแ้รงเสริม  สกินเนอร์ไดแ้บ่งแรงเสริมเป็น 2  ประเภท คือ แรงเสริมทางบวก (Positive  
reinforcement) และ แรงเสริมทางลบ (Negative  reinforcement)       
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่  แรงเสริมเป็นตวัแปรส าคญัในเปล่ียนพฤติกรรมหรือการ
เรียนรู้ของบุคคล  พฤติกรรมใดท่ีไดรั้บแรงเสริมพฤติกรรมนั้นจะเป็นส่วนหน่ึงท่ีบุคคลเรียนรู้           
การท่ีบุคคลไดรั้บแรงเสริมท่ีดีท าใหพ้ฤติกรรมนั้นคงทน 
 กระบวนการเรียนรู้ 
 มาลี  จุฑา (2544, หนา้  64 – 66)  ไดก้ล่าวไวว้า่การเรียนรู้เป็นกระบวนการท่ีต่อเน่ืองและ
สัมพนัธ์กนั กระบวนการเรียนรู้ท่ีส าคญัไดแ้ก่ 
 1.  กระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย่   

  โรเบิร์ต  เอม็  กาเย ่(Robert  M.  Gagne, 1916 - 2002)  ไดก้ล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้ 
ไว ้8  ขั้นตอน คือ 
  1.1  การจูงใจ (Motivation  Phase)  ก่อนการเรียนรู้จะตอ้งมีการจูงใจใหผู้เ้รียนอยากรู้
อยากเห็น  และมีส่วนร่วมในกิจกรรมซ่ึงจะช่วยใหก้ารเรียนรู้ด าเนินไปดว้ยดี 
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  1.2  ความเขา้ใจ (Apprehending  Phase)  ในการเรียนรู้ผูเ้รียนจะตอ้งเขา้ใจใน
บทเรียน  จึงจะท าใหก้ารเรียนรู้มีประสิทธิภาพ 
  1.3 การไดรั้บ (Acquisition Phase) เม่ือผูเ้รียนเกิดความเขา้ใจในบทเรียน                    
จะก่อใหเ้กิดการไดรั้บความรู้เพื่อเก็บไวห้รือจดจ าบทเรียนไวต่้อไป 
  1.4  การเก็บไว ้(Retention  Phase)  หลงัจากท่ีผูเ้รียนไดรั้บความรู้ก็จะเก็บความรู้
เหล่านั้นไวต้ามสมรรถภาพการจ าของบุคคล 
  1.5  การระลึกได ้(Recall  Phase)  เม่ือผูเ้รียนเก็บความรู้ไวก้็จะถูกน ามาใชใ้นโอกาส
ต่างๆ เท่าท่ีระลึกได ้
  1.6  ความคลา้ยคลึง (Generalization  Phase)  ผูเ้รียนจะน าส่ิงท่ีระลึกไดไ้ปใช ้ และ
เม่ือพบกบัสถานการณ์หรือส่ิงเร้าท่ีคลา้ยคลึงกนัจะน าความรู้ดงักล่าวไปสัมพนัธ์กบัการเรียนรู้ใน
ความรู้ใหม่ท่ีคลา้ยกนั 
  1.7  ความสามารถในการปฏิบติั (Performance  Phase)  หลงัจากท่ีไดเ้รียนรู้ไปแลว้  
ผูเ้รียนตอ้งน าความรู้ท่ีเรียนรู้ไปแลว้นั้นไปปฏิบติัไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
  1.8  การป้อนกลบั (Feedback  Phase)  เป็นการประเมินผลการเรียนรู้วา่ผูเ้รียนเรียนรู้
ไดถู้กตอ้งเพียงใด สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคข์องบทเรียนหรือไม่  จะไดน้ าขอ้มูลไปปรับปรุง
พฒันากระบวนการเรียนรู้ต่อไป 
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่ กระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิดของ โรเบิร์ต  เอม็ กาเย ่(Robert  
M.  Gagne´) มี  8  กระบวนการ เร่ิมจากการสร้างแรงจูงใจในการเรียน  เพื่อท าใหผู้เ้รียนเขา้ใจใน
บทเรียน  เพื่อเก็บความรู้และจดจ าไวแ้ลว้น าความรู้ออกมาใชใ้นโอกาสต่างๆเท่าท่ีระลึกได ้ หรือ
ตามสถานการณ์ท่ีคลา้ยคลึงกนั โดยน าความรู้ไปใชอ้ยา่งถูกตอ้งแลว้มีการประเมินผลการเรียนรู้ 
เพื่อน าไปปรับปรุงและพฒันางานต่อไป 
 2.  กระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิดของของบรูเนอร์ ( Jerome  Bruner, 1963)        

  มาลี  จุฑา (2544, หนา้  65 – 66 ) ไดก้ล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิดของ             
บรูเนอร์ วา่ ประกอบดว้ยขั้นตอนต่อไปน้ี 
  2.1  การรับความรู้ (Acquisition)  เป็นขั้นของการรับความรู้ใหม่ ๆ ท่ีได ้
จากการเรียนรู้ 
  2.2  การแปลงรูปของความรู้ (Transformation)  เป็นขั้นของการแปลงความรู้  
ท่ีไดรั้บมาใหส้ัมพนัธ์กบัประสบการณ์เดิม  หรือเหตุการณ์ปัจจุบนั 



14 
 

 
 

  2.3  การประเมินผล (Evaluation)  เป็นขั้นตอนของการประเมินผลวา่ส่ิงท่ีไดรั้บมา
เป็นความรู้ใหม่  เม่ือผา่นขั้นแปลงรูปของความรู้แลว้วา่ดีหรือไม่  หรือท าใหเ้กิดการเรียนรู้ท่ี
กา้วหนา้เพียงใด 
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่ กระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิดของของบรูเนอร์  (Jerome  
Bruner) ประกอบดว้ยการรับความรู้ใหม่ท่ีไดจ้ากการเรียนรู้จากนั้นแปลงความรู้ท่ีไดรั้บใหเ้ขา้กบั
ประสบการณ์เดิมแลว้ประเมินผลวา่ความรู้ท่ีไดรั้บมาดีหรือไม่ 
 3. กระบวนการเรียนรู้ตามความคิดของบลูม    

  เบนจามิน  เอส.  บลูม (BenJamin S.  Bloom, 1965) ไดก้ล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้  
วา่มี 6  ขั้นตอน  ดงัน้ี 
  3.1  ความรู้ (Knowledge)  หลงัจากท่ีบุคคลไดเ้รียนรู้ไปแลว้จะเกิดเป็นความรู้ติดตวั
ผูเ้รียน  โดยวดัไดจ้ากการจ าไดห้รือท่องได ้
  3.2  ความเขา้ใจ (Comprehension) ต่อจากขั้นท่ี 1 บุคคลจะแปลความหมายหรือ
อธิบายส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้มาแลว้ในขั้นท่ี 1 เกิดเป็นความเขา้ใจข้ึน 
  3.3  การน าไปใช ้(Application) เม่ือบุคคลไดเ้รียนรู้มีความรู้ความเขา้ใจแลว้จะ
สามารถน าความรู้และความเขา้ใจไปใชไ้ด ้
  3.4  การวเิคราะห์ (Analysis) เม่ือบุคคลไดเ้รียนรู้ถึงขั้นท่ี 3แลว้ บุคคลจะมี
ความสามารถในการวเิคราะห์ได ้
  3.5  การสังเคราะห์ (Synthesis) เม่ือบุคคลไดเ้รียนรู้ถึงขั้นท่ี 4 แลว้บุคคลจะมี
ความสามารถในการสังเคราะห์ได ้
  3.6  การประเมินผล (Evaluation) เม่ือบุคคลไดเ้รียนรู้ถึงขั้นท่ี 5 แลว้ บุคคลจะมี
ความสามารถในการตดัสินหรือตีค่า  หรือประเมินค่าของส่ิงท่ีพบเห็นวา่ถูกตอ้งและดีงามหรือไม่ 
  จากทฤษฎีน้ีสรุปไดว้า่ กระบวนการเรียนรู้ตามความคิดของ เบนจามิน  เอส. บลูม 
(BenJamin  S.  Bloom)  เร่ิมจากท่ีบุคคลไดเ้รียนรู้ไปแลว้เกิดเป็นความรู้ท่ีติดตวัแลว้เกิดเป็นความ
เขา้ใจสามารถน าความรู้นั้นไปใชไ้ด ้ จากนั้นจะสามารถวเิคราะห์  สังเคราะห์  เกิดเป็นองคค์วามรู้
ใหม่และประเมินหรือตดัสินไดว้า่ความรู้ท่ีไดรั้บนั้นถูกตอ้งและดีงามหรือไม่  
  ในการศึกษาคน้ควา้แบบอิสระน้ี  ผูศึ้กษาไดน้ าความรู้จากทฤษฎีการเรียนรู้ท่ีไดศึ้กษา
ดงักล่าวขา้งตน้มาใชใ้นการศึกษาการจดักระบวนการเรียนการสอนของโรงเรียนชุมชนบา้นเมือง
ปอนวา่โรงเรียนไดจ้ดักระบวนการเรียนการสอนโดยใชท้ฤษฎีการเรียนรู้อยา่งไรใหมี้ประสิทธิภาพ
และเกิดผลต่อเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้  
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เด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 ความหมายของเด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 คณะกรรมการร่วมแห่งชาติวา่ดว้ยปัญหาทางการเรียนรู้ (The National  Joint  Committee  
on  Learning  Disabilities, ผดุง  อารยะวิญญู,  2544, หนา้ 3)  ไดใ้หนิ้ยามไวว้า่  ปัญหาทางการ
เรียนรู้หมายถึง  ความผดิปกติท่ีมีหลายท่ีปรากฏใหเ้ห็นเด่นชดัถึงความยากล าบากในการฟัง  การพดู  
การอ่าน  การเขียน  การใหเ้หตุผลและความสามารถทางคณิตศาสตร์ ความผดิปกติน้ีเกิดข้ึนภายใน
ตวัเด็กโดยมีเหตุส าคญัมาจากความบกพร่องของระบบประสาทส่วนกลาง  ปัญหาบางอยา่งอาจมีไป
ตลอดชีวิตของบุคคลนั้น  นอกจากน้ีบุคคลท่ีมีความบกพร่องดงักล่าวอาจแสดงออกถึงความไม่เป็น
ระบบ  ระเบียบ ขาดทกัษะทางสังคม แต่ปัญหาเหล่าน้ีไม่เก้ือหนุนต่อสภาพความบกพร่องทางการ
เรียนรู้โดยตรง แมว้า่สภาพความบกพร่องทางการเรียนรู้จะเกิดควบคู่ไปกบัความบกพร่องทาง
ร่างกายอ่ืน ๆ เช่น  การสูญเสียการไดย้นิ การสูญเสียสายตา ความบกพร่องทางสติปัญญา  หรือ 
ความบกพร่องทางร่างกายอ่ืน  
 ส าหรับ ส านกัการศึกษาของสหรัฐอเมริกาไดใ้หค้  านิยามของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้
ไวด้งัน้ี (Reynoeds  and  Birch, 1977,  ผดุง  อารยะวญิญู, 2539, หนา้ 115) เด็กท่ีมีปัญหาทางการ
เรียนรู้หมายถึง  เด็กท่ีมีความบกพร่องเก่ียวกบักระบวนการทางจิตวทิยา  ความบกพร่องน้ีเก่ียวขอ้ง
กบัการใชภ้าษาของเด็กทั้งภาษาพดูและภาษาเขียน  เด็กมีปัญหาในดา้นการฟัง  การคิดการพดูคุยกบั
ผูอ่ื้น  การอ่าน การสะกดค า  หรือการเรียนวชิาคณิตศาสตร์  รวมไปถึงเด็กท่ีมีความบกพร่อง
ทางการรับรู้  การไดรั้บ การบาดเจบ็ทางสมอง  ดิสเล็กเซีย  และอะเฟเซีย  แต่ไม่รวมไปถึงเด็กท่ีมี
ปัญหาอนัเกิดจากความบกพร่องทางสายตา  ทางการไดย้นิ  และทางการเคล่ือนไหว  ปัญญาอ่อน  
ความบกพร่อง   ทางอารมณ์  และความเสียเปรียบทางสภาพแวดลอ้ม   
 ส่วนวารี  ถิรจิตร (2545, หนา้ 141) ไดก้ล่าวไวว้า่  เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ (Learning  
Disabilities)  หมายถึง  เด็กท่ีมีความผดิปกติอยา่งใดอยา่งหน่ึง หรือหลายอยา่งของกระบวนการ
พื้นฐานทางจิตวทิยาการเรียนรู้ท่ีเก่ียวขอ้งกบัความเขา้ใจ หรือการใชภ้าษาพดูหรือภาษาเขียน               
ซ่ึงความผดิปกตินั้นอาจเห็นไดใ้นลกัษณะของการมีปัญหาในการรับฟัง การคิด การพดู การอ่าน 
การเขียน การสะกดหรือ การคิดค านวณ นอกจากนั้นความผดิปกติเหล่าน้ีอาจรวมเอาสภาพ 
ความบกพร่องในการรับรู้ สมรรถภาพของเด็กจะอยูร่ะดบัต ่ากวา่เกณฑป์กติ  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ต ่ากวา่ระดบัความสามารถทางสมอง 
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 จากความหมายดงักล่าวสรุปไดว้า่ เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้หมายถึง เด็กท่ีมี
ความบกพร่องของระบบประสาทส่วนกลาง  อนัส่งผลใหเ้ด็กมีความผดิปกติทางดา้น  การใชภ้าษา  
การฟัง  การพดู การอ่าน การเขียน การใหเ้หตุผล และความสามารถทางคณิตศาสตร์ รวมถึงปัญหา
ทางการรับรู้  ท าใหค้วามผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่ากวา่ระดบัความสามารถทางสมอง  
  ลกัษณะของเด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้มีลกัษณะท่ีสังเกตไดใ้นเบ้ืองตน้ ซ่ึงผูศึ้กษาไดศึ้กษาคน้ควา้
รวบรวมไดด้งัน้ี 
 ผดุง  อารยะวญิญู (2544, หนา้ 4) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะทัว่ไปของเด็กท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้วา่อาจมีลกัษณะดงัต่อไปน้ี 
 1. มีความบกพร่องทางการพูด 
 2. มีความบกพร่องทางการส่ือสาร 
 3. มีปัญหาในการเรียนวชิาทกัษะ 
 4. มีปัญหาในการสร้างแนวความคิดรวบยอด 
 5.  การทดสอบผลการเรียนใหผ้ลไม่แน่นอน ยากแก่การพยากรณ์ 
 6. มีความบกพร่องทางการรับรู้ 
 7. มีความบกพร่องทางการเคล่ือนไหว 
 8. มีอารมณ์ไม่คงท่ี บางคร้ังระเบิดอารมณ์ใส่ผูอ่ื้นความผดิหวงัเล็ก ๆ นอ้ย ๆ อาจท าให้
เสียอารมณ์อยา่งรุนแรงได ้
 9. โยกตวั หรือผงกศีรษะบ่อย ๆ 
 10. ลกัษณะการนอนไม่คงท่ีบางคร้ังหลบั บางคร้ังไม่หลบั ไม่เป็นเวลาท่ีแน่นอน 
 11. มีพฒันาการทางร่างกายไม่คงท่ี 
 12. มีพฤติกรรมไม่คงเส้นคงวา 
 13. เสียสมาธิง่าย 
 14. แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ 
 15. มีปัญหาในการสร้างความสัมพนัธ์กบัเพื่อน 
 ส่วนศนัสนีย ์ ฉตัรคุปต ์(2544, หนา้  38)  ไดก้ล่าววา่  ความบกพร่องทางการเรียนรู้เป็น 
ภาวะท่ีไม่สอดคลอ้งกนัระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถทางสติปัญญาของเด็ก  
กล่าวคือ  เขาไม่สามารถเรียนรู้ไดเ้ตม็ตามศกัยภาพทางสติปัญญาของเขา นอกจากน้ีเด็กท่ีมี 
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ความบกพร่องในการเรียนรู้มกัจะมีความบกพร่องในการเคล่ือนไหวดว้ย  รวมถึงปัญหาดา้นทกัษะ
ทางสังคมและปัญหาทางจิตใจ ร่วมดว้ย  ส่งผลใหศ้กัยภาพของเขาลดลงขาดความมัน่ใจในตนเอง
และเกิดปัญหาการปรับตวัให้เขา้กบัสังคม 
 ทางดา้นศรียา  นิยมธรรม ( 2541, หนา้ 41 – 42 ) กล่าวถึงลกัษณะของเด็กท่ีมีปัญหาทาง          
การเรียนรู้วา่  เม่ือจดักลุ่มลกัษณะรวม ๆ ของปัญหาทางการเรียนรู้  อาจมองไดใ้น 4 ดา้น ใหญ่ ๆ 
ดงัน้ี 
 1.  ดา้นพุทธิพิสัย หรือการรู้คิด (Cognitive)  เช่นการคิดและการแกปั้ญหา 
 2.  ดา้นภาษา (Language) ไดแ้ก่ การพดู  การฟัง  การอ่าน  การเขียน 
 3.  ดา้นกลไกการเคล่ือนไหว (Motor) เช่น การประสานงานกนัของอวยัวะต่าง ๆ           
ในร่างกาย 
 4.  ดา้นสังคม (Social) เช่น ความสัมพนัธ์กบัเพื่อน ๆ 
 จากท่ีกล่าวมาลกัษณะของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้สามารถสรุปไดว้า่  คือ มีภาวะท่ี              
ไม่สอดคลอ้งกนัระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถทางสติปัญญา ส่งผลใหมี้ความ
บกพร่องทางดา้นภาษาการส่ือสาร การพดู การรับรู้ การเคล่ือนไหว และการสร้างความคิดรวบยอด  
อารมณ์ไม่คงท่ี  เสียสมาธิง่าย  และมกัมีปัญหาในการเขา้กบัสังคม 
 สาเหตุที่ท าให้เกดิปัญหาทางการเรียนรู้ 
 ปัญหาทางการเรียนรู้นั้นเกิดข้ึนไดอ้นัเน่ืองมาจากสาเหตุส าคญัหลายประการ ซ่ึงผูศึ้กษา
ไดศึ้กษาคน้ควา้รวบรวมไดด้งัน้ี 
 ผดุง  อารยะวญิญู (2544, หนา้ 8 – 9) ไดก้ล่าวถึงสาเหตุท่ีท าให้เด็กมีปัญหาทางการเรียนรู้  
ดงัน้ี 
 1. การไดรั้บบาดเจบ็ทางสมอง 
  บุคลากรทางการแพทยท่ี์ศึกษาเก่ียวกบัเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ในหลายประเทศ
เช่ือวา่  สาเหตุส าคญัท่ีท าให้เด็กเหล่าน้ีไม่สามารถเรียนรู้ไดดี้นั้นเน่ืองมาจากการไดรั้บบาดเจบ็ 
ทางสมอง (brain  damage)  อาจจะเป็นการไดรั้บบาดเจบ็ก่อนคลอด  ระหวา่งคลอด  หรือหลงัคลอด          
ก็ไดก้ารบาดเจบ็น้ีท าใหร้ะบบประสาทส่วนกลางไม่สามารถท างานไดเ้ตม็ท่ี  อยา่งไรก็ตามการ
ไดรั้บบาดเจบ็อาจไม่รุนแรงนกั ( minimal  brain  dysfunction) สมองและระบบประสาทส่วนกลาง
ยงัท างานไดดี้เป็นส่วนมาก  มีบางส่วนเท่านั้นท่ีบกพร่องไปบา้ง  ท าใหเ้ด็กมีปัญหาในการรับรู้          
ซ่ึงส่งผลโดยตรงต่อการเรียนรู้ของเด็ก  แต่ปัญหาน้ียงัไม่เป็นท่ียอมรับทั้งหมดเพราะเด็กบางราย 
อาจเป็นกรณียกเวน้ได ้
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2. กรรมพนัธ์ุ 

  งานวจิยัเป็นจ านวนมาก ระบุตรงกนัวา่ ความบกพร่องทางการเรียนรู้บางอยา่งสามารถ
ถ่ายทอดทางกรรมพนัธ์ุได ้ ดงัจะเห็นไดจ้ากการศึกษาเป็นรายกรณีพบวา่  เด็กท่ีมีปัญหาทางการ
เรียนรู้บางคน  อาจมีพี่นอ้งท่ีเกิดจากแม่ทอ้งเดียวกนั  มีปัญหาทางการเรียนรู้เช่นกนัหรืออาจมีพอ่แม่  
พี่ นอ้ง  หรือญาติใกลชิ้ดมีปัญหาทางการเรียนรู้เช่นกนั  โดยเฉพาะอยา่งยิง่ปัญหาทางการอ่าน   
การเขียน  และการเขา้ใจภาษา 
  มีรายงานการวิจยัท่ีน่าเช่ือถือไดว้า่ เด็กฝาแฝดท่ีเกิดจากไข่ใบเดียวกนั (identical twin) 
เม่ือพบวา่ฝาแฝดคนหน่ึงมีปัญหาในการอ่าน  ฝาแฝดอีกคนหน่ึงมกัมีปัญหาในการอ่านดว้ย   
แต่ปัญหาน้ีไม่พบบ่อยนกัส าหรับฝาแฝดท่ีมาจากไข่คนละใบ (fraternal  twin)  จึงอาจกล่าวโดยสรุป
ไดว้า่ปัญหาในการเรียนรู้อาจสืบทอดทางกรรมพนัธ์ุได ้

3. ส่ิงแวดลอ้ม 
  หมายถึงสาเหตุอ่ืน ๆ ท่ีมิใช่การไดรั้บบาดเจบ็ทางสมอง  และกรรมพนัธ์ุ เป็นส่ิงท่ีเกิด
ข้ึนกบัเด็กภายหลงัคลอด เม่ือเด็กเติบโตข้ึนมาในสภาพแวดลอ้มท่ีก่อใหเ้กิดความเส่ียง เช่นการท่ีเด็ก 
มีพฒันาการล่าชา้ดว้ยสาเหตุบางประการ  การท่ีร่างกายไดรั้บสารพิษในส่ิงแวดลอ้ม  การขาด
สารอาหารในวยัเด็ก  การสอนท่ีไม่มีประสิทธิภาพของครู  ตลอดจนการขาดโอกาสทางการศึกษา 
  ส่วนกุลยา  ก่อสุวรรณ (2553, หนา้ 36) ไดก้ล่าวถึงสาเหตุของความบกพร่องทาง 
การเรียนรู้หรือภาวะแอลดีวา่  สาเหตุของภาวะแอลดีแบ่งไดเ้ป็น  2  กลุ่ม  คือ ปัจจยัทางชีวภาพ  
และปัจจยัทางส่ิงแวดลอ้ม  ส าหรับปัจจยัทางชีวภาพคือ สาเหตุท่ีมาจากพนัธุกรรม ส่วนปัจจยัทาง
ส่ิงแวดลอ้มอาจเกิดจากสารพิษหรือภาวะท่ีผดิปกติในขณะตั้งครรภ ์ ระยะระหวา่งคลอด  และระยะ
หลงัคลอด 
  จากท่ีกล่าวมาสาเหตุท่ีท าใหเ้กิดปัญหาทางการเรียนรู้สรุปไดคื้อ การรับการบาดเจบ็       
ทางสมอง  ซ่ึงอาจมาจากการไดรั้บการบาดเจบ็ทางสมอง ก่อนคลอด  ระหวา่งคลอด และหลงัคลอด               
การไดรั้บการถ่ายทอดจากกรรมพนัธ์ุ  และการอยูใ่นสภาพแวดลอ้มท่ีท่ีก่อให้เกิดความเส่ียง 
 ประเภทของเด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้แบ่งออกไดเ้ป็นหลายประเภทตามลกัษณะของความ
บกพร่อง  ซ่ึงผูศึ้กษาไดศึ้กษาคน้ควา้รวบรวมไดด้งัน้ี 
 เบญจพร  ปัญญายง (2543, หนา้ 25) แบ่งเด็กท่ีมีปัญหาในการเรียนรู้  ออกเป็น   
4  ประเภท คือ 
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 1.  ความบกพร่องทางดา้นการเขียนและการสะกดค า 
 2. ความบกพร่องดา้นการอ่าน 
 3. ความบกพร่องดา้นการค านวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร์ 
 4. ความบกพร่องหลาย ๆ ดา้นร่วมกนั 
 ส่วนศนัสนีย ์ ฉตัรคุปต ์(2544, หนา้ 25) กล่าววา่ DSM IV (The Diagnostic and 
Statistical Manual of Mental Disorder) ไดร้ะบุประเภทของความบกพร่องในการเรียนรู้วา่  
แบ่งออกเป็น 4 ประเภท ดงัน้ี 
 1. ความบกพร่องทางดา้นการอ่าน (Reading Disorder) 
 2. ความบกพร่องดา้นการเขียน (Disorder of Written Expression) 
 3. ความบกพร่องดา้นคณิตศาสตร์ (Mathematics  Disorder) 
 4. ความสามารถท่ีไม่เฉพาะเจาะจง (Learning  Disorder not otherwise Specified) 
 และ ผดุง  อารยะวิญญู (2544 , หนา้  21 – 30) ไดจ้  าแนกประเภทของเด็กท่ีมีปัญหา
ทางการเรียนรู้ตามลกัษณะของปัญหาในการเรียนของเด็กไวด้งัน้ี 
 1. ความบกพร่องทางการฟังและการพดู   
  เด็กเหล่าน้ีอาจแสดงพฤติกรรมทางการพดูดงัน้ี 
  1. มีพฒันาการทางการพูดล่าชา้ 
  2. ไม่เขา้ใจสัญลกัษณ์ทางภาษา 
  3. รู้ค  าศพัทน์อ้ย 
  4. จ  าแนกเสียงพดูไม่ได ้
  5. ใชอ้วยัวะในการพดูไม่ถูกตอ้งท าใหพ้ดูไม่ชดั 
  6. รู้วา่จะพดูอะไร แต่พดูออกมาเป็นค าพดูไม่ได ้
  7. ไม่เขา้ใจค าพดูของผูอ่ื้น 
  8. พดูไม่เป็นประโยค 
  9. พดูไม่ถูกหลกัภาษาไทย 
  10. ใชค้  าศพัทไ์ม่ตรงความหมายท่ีจะพดู 
  11. พดูแลว้ผูอ่ื้นฟังไม่รู้เร่ือง 
  12. ไม่เขา้ใจโครงสร้างทางภาษา 
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 2. ความบกพร่องทางการอ่าน 
  เด็กท่ีมีปัญหาทางการอ่าน อาจมีพฤติกรรมดงัน้ี 
  1. จ  าตวัอกัษรไม่ได ้ท าใหอ่้านเป็นค าไม่ได ้
  2. จ  าตวัอกัษรไดบ้า้ง แต่อ่านเป็นค าไม่ได ้
  3. ความสามารถในการอ่านต ่ากวา่นกัเรียนอ่ืนในชั้นเรียนเดียวกนั 
  4. ระดบัสติปัญญาของเด็กอยูใ่นเกณฑเ์ฉล่ียหรือกวา่เกณฑ์เฉล่ีย เม่ือวดัโดยใช้
แบบทดสอบเชาวปั์ญญาท่ีเช่ือถือได ้
  5. เด็กบางคนอาจมีความไวในการใชส้ายตา 
  6. เด็กบางคนอาจมีความไวในการฟัง 
  7. พดูไม่เป็นประโยค 
  8. เด็กสามารถเขา้ใจภาษาไดดี้ หากใหเ้ด็กฟังหรือมีคนอ่านหนงัสือใหฟั้ง หรือฟัง
จากเทป แต่ถา้ให้อ่านเองจะอ่านไม่ได ้อ่านไม่เขา้ใจหรือจบัใจความไม่ได ้
  9. อ่านค าโดยสลบัตวัอกัษร 
  10. ไม่เขา้ใจตวัอกัษรใดมาก่อน – หลงั  ตวัอกัษรใดอยูท่างซา้ยหรือขวา 
  11. ไม่สามารถแยกเสียงสระในค าได ้
 3. ความบกพร่องทางดา้นการเขียน 
  การเขียนเป็นทกัษะสูงสุดในกระบวนการทางภาษา  ซ่ึงประกอบดว้ยทกัษะใน การฟัง  
การอ่าน การพดู และการเขียน การเขียนเป็นกรแสดงออกซ่ึงแนวความคิดของผูเ้ขียน ซ่ึงผูเ้ขียน
จะตอ้งน าค าในภาษามาร้อยเรียนกนัอยา่งเป็นระบบและถูกตอ้งตามหลกัภาษาไทย เด็กท่ีมีปัญหา 
ในการเรียนรู้มกัมีความบกพร่องในการเรียงล าดบั ซ่ึงเป็นสาเหตุหน่ึงท่ีท าให้เด็กไม่สามารถเขียน
หนงัสือได ้
  เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเขียน  อาจแสดงพฤติกรรมในการเขียนดงัน้ี 
  1. ไม่สามารถลอกค าท่ีครูเขียนบนกระดานลงบนสมุดของนกัเรียนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
  2. เขียนประโยคตามครูไม่ได ้
  3. ไม่สามารถแยกรูปทรงทางเรขาคณิตได ้
  4. บางรายอาจมีปัญหาในการผกูเชือกรองเทา้หรือใชมื้อหยิบจบัส่ิงของ 
  5. ใชส้ายตาในการจดจ าส่ิงของไม่ได ้หรือไดไ้ม่ดี 
  6. เขียนไม่เป็นค า อาจเป็นลายเส้น แต่อ่านไม่ได ้
  7. เขียนเป็นประโยคไม่ได ้เรียงค าไม่ถูกตอ้ง 
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  8. รูปของตวัอกัษรท่ีเขียนอาจไม่แน่นอนตวัอกัษรท่ีเด็กเขียนแต่ละคร้ังอาจมีรูปทรง
ท่ีแตกต่างกนัออกไป 
 4. ความบกพร่องทางคณิตศาสตร์ 
  คณิตศาสตร์เป็นวชิาท่ีประกอบข้ึนดว้ยสัญลกัษณ์เช่นเดียวกบัวชิาภาษาไทย เด็กท่ีมี
ความบกพร่องในการรับรู้เก่ียวกบัสัญลกัษณ์ อาจมีปัญหาในการเรียนคณิตศาสตร์ ซ่ึงอาจแสดง
พฤติกรรมดงัน้ี 
  1.  มีปัญหาในการบอกความสัมพนัธ์หน่ึงต่อหน่ึง 
  2. ไม่เขา้ใจในความหมายของจ านวน 
  3. ไม่เห็นความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงท่ีไดย้นิกบัส่ิงท่ีมองเห็น 
  4.  มีปัญหาในการจดัเรียงล าดบั 
  5. ไม่สามารถจ าแนกวตัถุท่ีมีขนดต่างกนัท่ีกองรวมกนัอยูไ่ด ้
  6. ไม่เขา้ใจปริมาณ เม่ือขนาดเปล่ียนไป 
  7. ท าเลขไม่ไดไ้ม่วา่จะเป็น บวก ลบ คูณ หาร เพียงอยา่งเดียว 
 หรือทั้ง 4 อยา่ง 
  8. ไม่เขา้ใจความหมายของสัญลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์ 
  9. ไม่เขา้ใจความหมายของตวัเลขท่ีน ามาเรียงกนัในทางคณิตศาสตร์ 
  10. ไม่สามารถปฏิบติัตามขั้นตอนในการค านวณได ้
  11. ไม่เขา้ใจความหมายการชัง่ ตวง วดั 
  12. มีปัญหาในการอ่านแผนท่ีและกราฟ 
  13. มีปัญหาในการท าเลขโจทยปั์ญหา 
 5. ความบกพร่องทางกระบวนการคิด 
  เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้เป็นจ านวนมาก ความล าบากในการคิด  กระบวนการให้
เหตุผล หรือการก าหนดแนวความคิดรวบยอด  ซ่ึงอาจแสดงพฤติกรรมดงัน้ี 
  1. ไม่สามารถบอกความแตกต่างของส่ิงท่ีมองเห็นได ้โดยเฉพาะอยา่งยิง่เม่ือวตัถุ   
2 อยา่งหรือมากกวา่มีขนาดลกัษณะคลา้ยคลึงกนั 
  2. ไม่สามารถบอกความแตกต่างของเสียงท่ีไดย้นิได ้โดยเฉพาะอยา่งยิง่เสียงท่ี
คลา้ยคลึงกนั หรือบอกไดก้็ไม่แน่นอน 
  3. ไม่เห็นความสัมพนัธ์ระหวา่งส่วนยอ่ยกบัส่วนใหญ่ 
  4. มีความจ าไม่ดี ไม่วา่จะเป็นความจ าระยะสั้น หรือความจ าระยะยาว 
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  5. ไม่มีความมานะอดทนในการประกอบกิจกรรม 
  6. จ  าส่ิงท่ีมองเห็นได ้แต่หากน าของส่ิงนั้นใหพ้น้สายตาแลว้เด็กจะจ าส่ิงนั้น            
ไม่ไดเ้ลย  มีพฤติกรรมเหมือนไม่เคยพบเห็นวตัถุนั้นมาก่อน 
  7. ไม่ชอบการเปล่ียนแปลง ทนไม่ไดท่ี้ตอ้งมีการเปล่ียนแปลงกิจวตัรประจ าวนั 
  8. มีพฤติกรรมเหมือนถูกควบคุมโดยส่ิงอ่ืนท่ีอยูภ่ายนอก 
  9. ไม่สนใจส่ิงท่ีอยูร่อบตวั หรือไม่ก็สนใจมากเกินไปจนยากแก่การท่ีจะดึงความ
สนใจของเด็กออกจากส่ิงของนั้น ๆ 
  10. มีการเคล่ือนท่ี เคล่ือนไหวอยูเ่สมอ ไม่สามารถอยูน่ิ่งเฉยไดน้าน ๆ 
 6. ความบกพร่องดา้นอ่ืน ๆ 
  ความบกพร่องดา้นอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้ง  อาจจ าแนกเป็น  3 ดา้น คือ 
  1. ความบกพร่องเก่ียวกบัสมาธิ  เรียกวา่  สมาธิสั้น  ไดแ้ก่  การไม่มีสมาธิ                  
ความหุนหนัพลนัแล่น  
  2. ความบกพร่องเก่ียวกบัการรับรู้ 
  3. ความบกพร่องเก่ียวกบัการเคล่ือนไหว 
 สรุป  เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้  แบ่งได ้ดงัน้ี 
 1. ความบกพร่องทางการฟังและการพดู  มีพฤติกรรมคือ  มีพฒันาการทางการพูดล่าชา้  
ไม่เขา้ใจสัญลกัษณ์ทางภาษา มีปัญหาทางดา้นการพดู พดูไม่เป็นประโยคและ ไม่ถูกตอ้งตามหลกั
ภาษาไทย  รู้ค  าศพัทน์อ้ย 
 2. ความบกพร่องทางดา้นการอ่าน  มีพฤติกรรมคือ  จ  าตวัอกัษรไม่ได ้ หรือไดบ้า้ง  
อ่านเองไม่ได ้ อ่านไม่เขา้ใจหรือจบัใจความไม่ได ้ ความสามารถในการอ่านต ่ากวา่นกัเรียนอ่ืน 
ในชั้นเดียวกนั 
 3. ความบกพร่องทางดา้นการเขียน มีพฤติกรรมคือ ลอกค าตามแบบไม่ได ้ เขียนไม่เป็นค า  
รูปทรงของตวัอกัษรไม่แน่นอน  เขียนเป็นประโยคไม่ได ้ เรียงค าไม่ได ้  บางรายอาจมีปัญหา
ทางดา้นกลา้มเน้ือมดัเล็ก 
 4. ความบกพร่องทางคณิตศาสตร์  มีพฤติกรรม คือ  ไม่เขา้ใจสัญลกัษณ์ทางคณิตศาสตร์  
ไม่เขา้ใจความหมายของจ านวน ไม่เขา้ใจเร่ืองปริมาณ ไม่สามารถปฏิบติัการทางการ คิดค านวณ 
 5. ความบกพร่องทางกระบวนการคิด  มีพฤติกรรมท่ีแสดงออก คือ ไม่สามารถบอก
ความแตกต่างของส่ิงท่ีมองเห็นได ้ มีความจ าในระยะสั้น ไม่ชอบการเปล่ียนแปลง ไม่สนใจส่ิงท่ี 
อยูร่อบตวั 
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 6. ความบกพร่องดา้นอ่ืน ไดแ้ก่ บกพร่องทางสมาธิ บกพร่องทางการรับรู้  และบกพร่อง
ทางการเคล่ือนไหว  
 การคัดแยกเด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 การคดัแยกเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ เป็นวธีิการท่ีจะคดัแยกประเภทความบกพร่อง
ของเด็กโดยใชว้ธีิการท่ีหลากหลายเพื่อความเป็นมาตรฐานและความถูกตอ้ง  ซ่ึงผูศึ้กษาไดศึ้กษา
คน้ควา้ไดด้งัน้ี 
 ผดุง  อารยะวญิญู (2544, หนา้  31 – 42) ไดก้ล่าวถึงวธีิคดัแยกเด็กเป็น 2  วธีิ  คือ 

1. การคดัแยกอยา่งไม่เป็นทางการ (Informal  Identification) 
  เป็นการคดัแยกเด็กโดยไม่ใชแ้บบทดสอบมาตรฐาน ครูอาจใชว้ธีิสังเกตพฤติกรรม
ของเด็กอยา่งเป็นระบบ  โดยมีผูส้ังเกตประมาณ 2 – 3 คน  ครูลงมติร่วมกนัวา่เด็กมีปัญหาอะไร  
โดยการสังเกตพฤติกรรมดา้นการเรียนและพฤติกรรมทัว่ไป  ตามหวัขอ้ดงัน้ี 
  1. พฤติกรรมดา้นการเรียน ไดแ้ก่  ดา้นภาษาไทย  ดา้นคณิตศาสตร์ และดา้น
พฤติกรรม 
  2. การบนัทึกพฤติกรรมในการเรียนของเด็ก  โดยครูประจ าชั้น  ครูประจ าวชิา        
ต่าง ๆ  ขอ้มูลท่ีเก่ียวกบัปัญหาของเด็กในการเรียน  ควรรวบรวมมาจากครู 2 – 3 คน  เพื่อใหเ้ห็น
ปัญหาชดัเจน 
 2. การคดัแยกอยา่งเป็นทางการ (Formal  Identification) 
  เป็นการคดัแยกเด็กโดยใชแ้บบทดสอบ  ซ่ึงส่วนมากเป็นแบบทดสอบ หรือแบบคดั
แยกท่ีเช่ือถือได ้ มีคุณภาพดี 
  จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่ การคดัแยกเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ท าไดโ้ดยการคดัแยก
โดยวธีิการสังเกต พฤติกรรมดา้นการเรียน และพฤติกรรมทัว่ไป โดยมีผูส้ังเกต  2 – 3 คน แลว้น า
ขอ้มูลจาก  ผูส้ังเกตมาสรุปร่วมกนั  นอกจากน้ีอาจคดัแยกโดยใชแ้บบทดสอบซ่ึงวธีิการคดัแยก 
โดยวธีิน้ีเป็นวธีิท่ีเช่ือถือไดดี้และมีคุณภาพ 
 การให้ความช่วยเหลอืเด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ประเภทต่าง ๆ นั้น การใหค้วามช่วยเหลือจะแตกต่างกนัไป
ตามลกัษณะของความบกพร่องในแต่ละประเภท  ผูศึ้กษาไดศึ้กษาคน้ควา้ถึงรูปแบบและวธีิการ
ช่วยเหลือเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ในแต่ละประเภทดงัน้ี 
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 ผดุง  อารยะวญิญู ( 2544, หนา้  99 – 108) ไดก้ล่าวถึงการช่วยเหลือเด็กท่ีมีปัญหาทางการ
เรียนรู้ไวด้งัน้ี 

1. การช่วยเหลือจากครู  
  โดยครูก าหนดเป้าหมายของพฤติกรรมวา่ครูตอ้งการให้เด็กแสดงพฤติกรรม 
เช่นใดแลว้วางแผนการช่วยเหลือเด็กเพื่อใหบ้รรลุวตัถุประสงคต์ามเป้าหมายท่ีก าหนด 

2. การช่วยเหลือจากผูป้กครอง  
  ผูป้กครองมีบทบาทส าคญัมากในการช่วยเหลือบุตรของตน  โดยการช่วยเหลือ 
ทางดา้นร่างกาย  ดา้นจิตใจ  ดา้นการเรียน  การช่วยเหลือในการเตรียมตวัก่อนสอบ และ              
การช่วยเหลือในดา้นอ่ืน ๆ 

3. การช่วยเหลือจากนกัจิตวทิยา 
  เด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษ  โดยเฉพาะอยา่งยิง่เด็กท่ีมีปัญหาในการเรียนรู้ควรไดรั้บ
ความช่วยเหลือจากนกัจิตวทิยา  เด็กท่ีมีปัญหาเรียนรู้บางคนอาจมีปัญหาทางดา้นพฤติกรรมดว้ย        
จึงจ าเป็นอยา่งยิง่ท่ีนกัจิตวทิยาจะตอ้งใหค้วามช่วยเหลือตามความเหมาะสม 
  ส่วนกุลยา  ก่อสุวรรณ (2553, หนา้ 42-45) ไดแ้บ่งรูปแบบการช่วยเหลือเด็กแอลดี
หรือเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ไวด้งัน้ี 

1. รูปแบบการช่วยเหลือทางการแพทย ์(Medical  Model) 
    ในราวปีค.ศ. 1940 – 1950 (พ.ศ. 2483 – 2493) รูปแบบการช่วยเหลือเด็กแอลดี                     
ทางการแพทยน์ั้นไดรั้บการพฒันาข้ึนโดยมุ่งเนน้ดา้นการวินิจฉยัและบ าบดัรักษาทางอาการ
ประสาทวทิยา   ซ่ึงการวนิิจฉยัและบ าบดัในยคุนั้นมีขั้นตอนดงัน้ี 
    1.  แพทยจ์ะศึกษาผูป่้วยเฉพาะราย จากบนัทึกรายงาน 
    2.  แลว้จึงทดสอบการท าหนา้ท่ีทางระบบประสาท 
    3.  และจดบนัทึกลกัษณะอาการ 
    4.  ตามดว้ยการทดสอบทางสติปัญญา 
    5.  และตรวจคล่ืนสมอง (EEG) 
    6.  แลว้จึงใชย้าเพื่อบ าบดัรักษา 
    ในสมยันั้น  เด็กแอลดีไดรั้บการดูแลอยูใ่นสถาบนัเฉพาะ เช่น โรงเรียนการศึกษา
พิเศษ ซ่ึงแนวคิดเช่นน้ีถูกน าไปใชก้บัเด็กท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาและเด็กท่ีมีปัญหาทาง
พฤติกรรมและอารมณ์เช่นกนั 
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  อยา่งไรก็ตาม เด็กแอลดีจ านวนไม่นอ้ยยงัคงไดรั้บยาเพื่อรักษาอาการสมาธิสั้น  
หากแพทยว์นิิจฉยัวา่เด็กแอลดีคนนั้นมีภาวะสมาธิสั้นร่วมดว้ย 

2. รูปแบบการช่วยเหลือทางกระบวนการทางจิตวทิยา (Psychological Process  
Model) 
    ราวปีค.ศ. 1960 (พ.ศ. 2503) การช่วยเหลือส าหรับเด็กแอลดีเร่ิมเปล่ียนแนวทาง
จากการแพทยไ์ปสู่การศึกษามากข้ึนเน่ืองจากปัจจยัต่างๆ เช่น ปัญหาของเด็กแอลดีนั้นเกิดข้ึนใน
หอ้งเรียน แต่ไม่พบขอ้มูลยนืยนัวา่การช่วยเหลือทางการแพทยช่์วยลดปัญหาในหอ้งเรียนไดจ้ริง  
ดงันั้นการช่วยเหลือทางกระบวนการจิตวทิยาน้ีจึงมกัแยกเด็กแอลดีไปเรียนในหอ้งอ่ืน  ไดแ้ก่         
หอ้งเสริมวชิาการ (Resource  Room) และหอ้งเรียนพิเศษ วธีิการสอนในยคุนั้นมุ่งเนน้ไปท่ีวธีิการ
แกปั้ญหาดา้นกระบวนการรับรู้ 3 วธีิคือ หน่ึง แกไ้ขท่ีส่วนบกพร่องของเด็ก เช่น เด็กท่ีมีปัญหา        
ในการรับรู้ทางสายตาจะไดรั้บการฝึกสายตาเพื่อช่วยพฒันาทกัษะดา้นน้ีใหดี้ข้ึน สอง ใชจุ้ดแขง็  
ของเด็กมาทดแทนจุดดอ้ย เช่น เด็กท่ีมีปัญหาในการรับรู้ทางการไดย้ินจะถูกสอนใหใ้ชส้ายตามากข้ึน  
และวธีิสุดทา้ยคือ  การใชท้ั้งสองวธีิรวมกนั  กล่าวคือ  ครูจะช่วย  ซ่อมเสริมส่วนท่ีเด็กบกพร่อง              
ในขณะเดียวกนัก็เนน้การน าจุดเด่นของเด็กมาใชด้ว้ย 

3. รูปแบบการช่วยเหลือทางพฤติกรรม (Behavioral Model) 
    ต่อมาในราวปี ค.ศ.1970 (พ.ศ. 2513) นกัการศึกษาพบวา่  วธีิการช่วยเหลือ       
ทางกระบวนการทางจิตวิทยาไม่ไดช่้วยเหลือเด็กแอลดีแตกต่างจากเด็กท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า  
และวิธีการฝึกเหล่านั้นไม่ไดพ้ฒันาให้เด็กดีข้ึนมากนกั  จึงมีการคิดคน้รูปแบบการช่วยเหลือ           
ทางพฤติกรรมเพื่อฝึกทกัษะทางสังคมและแกไ้ขปัญหาผลการเรียนต ่า  วิธีน้ีเป็นการสอนตรง 
(Direct  Instruction) มาใช ้  พร้อมกบัการตั้งวตัถุประสงคร์ะยะสั้น  การวิเคราะห์งาน (Task  Analysis)  
และการทดสอบแบบอิงเกณฑด์ว้ย 
    อยา่งไรก็ตาม ในเวลาต่อมา ออคเดน ลินดส์ลีย ์(Ogden  Lindsley) ไดเ้สนอใหมี้
การสอนแบบแม่นย  า (Precision  Teaching)  ซ่ึงเป็นการสอนโดยวดัความสามารถหรือผลงานของ
เด็กในแต่ละวนันอกจากวธีิการเหล่าน้ีจะพฒันาพฤติกรรมและทกัษะทางวชิาการไปพร้อม ๆ กนั
แลว้ วตัถุประสงคข์องวธีิการน้ีในระยะยาวคือ  การมุ่งให้เด็กสามารถน าทกัษะท่ีไดเ้รียนรู้นั้นไปใช้
ในชีวติประจ าวนัไดน้ัน่เอง 

4. รูปแบบการช่วยเหลือทางการรู้คิด (Cognitive Model) 
    วธีิการสอนแบบน้ี เป็นการสอนเด็กรู้จกัจดัการกบัพฤติกรรมในการเรียนรู้ของ
ตนเองและรู้วา่ท าอยา่งไรจึงจะน าความรู้จากสถานการณ์หน่ึงไปใชก้บัสถานการณ์อ่ืนท่ีแตกต่างไป
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ได ้ วธีิน้ีเรียกวา่ อภิป ญญา (Metacognition)  ทั้งน้ี รูปแบบการช่วยเหลือทางการรู้คิดเร่ิมข้ึนในราว 
ปี ค.ศ.1970 (พ.ศ.2513)  โดยเนน้ให้เด็กจดัการดา้นการเรียนรู้ดว้ยตนเอง องคป์ระกอบของรูปแบบ
การช่วยเหลือดา้นการรู้คิด  ไดแ้ก่  การตั้งค  าถามกบัตนเอง  การตรวจสอบดว้ยตนเอง  การแกไ้ข
ดว้ยตนเอง และการให้รางวลัตนเอง  นอกจากน้ี วธีิน้ียงัเนน้ใหเ้ด็กเรียนรู้เก่ียวกบัทกัษะทางการ
เรียนดว้ย เข่น การท าหวัขอ้ง่าย ๆ ในแต่ละเร่ือง  การจดัระบบเวลา  การจ า  การเรียน  และการน า 
ส่ิงท่ีเรียนรู้ไปใชใ้นสถานการณ์อ่ืน 
  จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่  บุคคลท่ีมีบทบาทอยา่งมากในการใหค้วามช่วยเหลือเด็กท่ีมี
ปัญหาทางการเรียนรู้ไดแ้ก่ครู  ผูป้กครอง  และนกัจิตวทิยา  โดยบุคคลท่ีเก่ียวขอ้งตอ้งวางแผน         
ในการใหค้วามช่วยเหลือเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ร่วมกนั 
 การจัดการศึกษาส าหรับเด็กทีม่ีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 การจดัการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้นั้นครูตอ้งมีความเขา้ใจในลกัษณะ
ของความบกพร่องและวธีิการเรียนรู้ของเด็กเป็นรายบุคคล ผูศึ้กษาไดศึ้กษาคน้ควา้ถึงรูปแบบ          
การจดัการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้  ซ่ึงมีดงัต่อไปน้ี 
 ผดุง  อารยะวญิญู (2544 , หนา้  45 – 47) ไดก้ล่าวถึงการจดัการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมี
ปัญหาทางการเรียนรู้ อาจมีรูปแบบในการจดัดงัน้ี 
 หอ้งเรียนปกติ (Regular   Classroom  ) 
 เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ แต่ไม่มีปัญหาทางพฤติกรรม และ /หรือการเคล่ือนไหว          
ท่ีรุนแรง ควรจดัในหอ้งเรียนปกติ โดยเฉพาะอยา่งยิง่เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการพูด การอ่าน           
การเขียน และ / หรือ คณิตศาสตร์  การให้เด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษเรียนรู้อยูใ่นชั้นเดียวกบั          
เด็กปกติ  เรียกวา่  การเรียนร่วม  ซ่ึงแบ่งไดเ้ป็น  3   ลกัษณะ 
 1. การเรียนร่วมเตม็เวลา (Mainstreaming 
 2. การเรียนรวม (Inclusion ) 
 3. การเรียนร่วมบางเวลา ( Integration ) 
  หอ้งเสริมวชิาการ ( Resource   Room )  
  หอ้งเสริมวชิาการ มีบทบาทส าคญัมากในการศึกษาพิเศษ และการซ่อมเสริม เป็นหอ้ง
ท่ีใหบ้ริการทางการศึกษาพิเศษ ท่ีตอบสนองต่อความตอ้งการพิเศษของเด็ก โดยเฉพาะอยา่งยิง่เด็กท่ี
มีความบกพร่องเล็กนอ้ยและปานกลาง  เด็กท่ีมาใชบ้ริการของหอ้งน้ีส่วนมากเป็นเด็กท่ีเรียนร่วม  
ในชั้นเรียนปกติ และมารับบริการจากห้องน้ีบางเวลาท่ีครูก าหนด 
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  ครูท่ีปรึกษา ( Consultant  Teacher) 
  ครูท่ีปรึกษาเป็นอีกรูปแบบหน่ึงในการจดัการเรียนร่วมระหวา่งเด็กปกติกบัเด็กท่ีมี
ความตอ้งการพิเศษท่ีเรียนร่วมกบัเด็กปกติ  ในการจดัการศึกษานั้นเด็กท่ีมีความตอ้งการเป็นพิเศษ
จะไดรั้บการบรรจุเขา้เรียนเต็มเวลาในหอ้งเรียนปกติ  ครูท่ีปรึกษาจะเป็นผูใ้หค้  าแนะน า แก่ครูท่ี
สอนหอ้งเรียนเรียนร่วมเก่ียวกบัการปรับปรุงหลกัสูตร  การจดัเตรียมอุปกรณ์การสอน  การวางแผน
การสอน  ครูท่ีปรึกษาอาจให้บริการแก่เด็กในหลาย ๆ โรงเรียนก็ได ้
  ครูเดินสอนหรือครูเวยีนสอน (Itinerant  Teacher) 
  ครูเวยีนสอนตอ้งเดินทางจากโรงเรียนหน่ึงไปยงัโรงเรียนหน่ึงหรือ รายโรงตามเวลา
วนัท่ีก าหนด  เม่ือครบทุกโรงตามท่ีก าหนดจะตอ้งเวยีนกลบัมาปฏิบติัหนา้ท่ี   ณ โรงเรียนเดิมอีก 
วนเวยีนอยูอ่ยา่งน้ีจึงเรียกครูประเภทน้ีวา่  ครูเวยีนสอน 
  หอ้งพิเศษ (Special   Class) 
  การจดัห้องเรียนพิเศษเป็นรูปแบบการจดัการศึกษาท่ีเหมาะส าหรับเด็กท่ีมีความ
บกพร่องขั้นท่ีรุนแรง ส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ การจดัห้องเรียนพิเศษเหมาะส าหรับ   
เด็กท่ีมีปัญหาทางการเคล่ือนไหว และพฤติกรรมร่วมดว้ย  เช่น เด็กท่ีเสียสมาธิง่าย 
  จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่  การจดัการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้นั้น              
ถา้เด็กไม่มีปัญหาทางพฤติกรรมควรจดัให้เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ  ซ่ึงจดัไดห้ลายรูปแบบ คือ           
จดัใหเ้รียนร่วมเตม็เวลา จดัเรียนร่วมบางเวลา การเรียนรวมจดัในห้องเสริมวชิาการ จดัใหมี้ครู               
ท่ีปรึกษา ครูเดินสอน หรือถา้เด็กท่ีมีปัญหาพฤติกรรมท่ีรุนแรงก็อาจจดัในหอ้งเรียนพิเศษ   
 
การจัดการเรียนร่วม 
 การจดัการเรียนร่วมเป็นวธีิการจดัการศึกษารูปแบบหน่ึง ผูศึ้กษาไดศึ้กษาคน้ควา้ถึง
ความหมายของการจดัการเรียนร่วม รูปแบบการจดัการเรียนร่วมไดด้งัน้ี 
 ความหมายของการจัดการเรียนร่วม 
 ผดุง  อารยะวญิญู (2539, หนา้ 221) ไดใ้หค้วามหมายของการเรียนร่วมไวว้า่ การเรียน 
ร่วมหมายถึง การจดัเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนร่วมในชั้นเรียนเดียวกนักบัเด็กปกติ 
 ส่วนกุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2546, หนา้ 40)  ไดก้ล่าววา่  การเรียนร่วมเป็นการเปิดโอกาส
ใหเ้ด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ไดเ้ขา้เรียนรู้สังคมและส่ิงแวดลอ้มของชั้นเรียนเด็กปกติ
เพื่อใหป้รับตวัให้เขา้กบัสังคมได ้จากการเรียนรู้ส่ิงแวดลอ้มและจากการท ากิจกรรมร่วมกบัเพื่อน 
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 รูปแบบของการจัดการเรียนร่วม 
 ผดุง  อารยะวญิญู (2539, หนา้ 221 - 223)  ไดแ้บ่งรูปแบบการจดัการเรียนร่วม  ดงัน้ี 
 1. เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ  เป็นการจดัเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนร่วมกบั        
เด็กปกติ  และเรียนเหมือนกบัเด็กปกติทุกประการ เด็กท่ีเขา้เรียนในลกัษณะน้ีไดค้วรเป็นเด็กท่ีมี
ความพิการนอ้ย  มีความฉลาดและมีความพร้อมในดา้นการเรียนตลอดจนวฒิุภาวะทางอารมณ์และ
สังคม 
 2. เรียนร่วมในชั้นปกติและมีครูพิเศษใหค้  าแนะน าปรึกษา 
  การเรียนร่วมในวธีิน้ีคลา้ยกบัวธีิแรก  กล่าวคือนกัเรียนท่ีมีความตอ้งการพิเศษเรียน
ร่วมกบัเด็กปกติเตม็เวลา  แต่มีครูการศึกษาพิเศษคอยช่วยเหลือครูประจ าชั้นและครูประจ าวชิา 

4. เรียนร่วมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวยีนสอน 
  เป็นการจดัเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษเรียนร่วมกบัเด็กปกติ  และรับบริการดา้น       
การสอนเพิ่มเติมจากครูการศึกษาพิเศษซ่ึงจะเดินทางไปตามโรงเรียนต่างๆ  เพื่อใหค้วามช่วยเหลือ
แก่เด็ก 

5. เรียนร่วมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวชิา 
  ครูเสริมวชิาการคือครูการศึกษาพิเศษท่ีปฏิบติังานประจ าอยูใ่นหอ้งเสริมวชิาการ  
นกัเรียนท่ีมีความตอ้งการพิเศษจะเขา้มาเรียนกบัครูเสริมวิชาการวนัละ 1 – 2 ชัว่โมง  หรือมากกวา่
นั้นข้ึนอยูก่บัความตอ้งการของพิเศษของเด็ก 

6. ชั้นพิเศษในหอ้งเรียนปกติ และเรียนร่วมบางเวลา 
  เป็นการจดัเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษไวใ้นชั้นเดียวกนัเป็นกลุ่มเล็ก ๆ มีครูประจ าชั้น
สอนแทบทุกวชิา ยกเวน้บางวชิาท่ีเด็กตอ้งไปเรียนร่วมกบัเด็กปกติ  เช่น  พลศึกษา  ศิลปะ 
  จากท่ีกล่าวมาสรุปไดว้า่  การจดัการเรียนร่วมหมายถึง  การจดัให้เด็กท่ีมีความตอ้งการ
พิเศษเรียนร่วมในชั้นเรียนเดียวกบัเด็กปกติ  ซ่ึงจดัไดห้ลายรูปแบบคือ 1.  จดัเรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ  
ซ่ึงเหมาะส าหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องนอ้ย 2. เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติแต่มีครูพิเศษใหค้  าแนะน า
ปรึกษา  3. เรียนในชั้นเรียนปกติและรับบริการจากครูเวยีนสอน 4. เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติและ     
รับบริการจากครูเสริมวชิา 5.ชั้นพิเศษในหอ้งเรียนปกติ 
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การบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท (SEAT) 
 องค์ประกอบหลกัของโครงสร้างซีท (SEAT) 
 การบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท (SEAT)   มีองคป์ระกอบหลกั 4 
ประการ ( เบญจา  ชลธานนท,์ 2546, หนา้ 7)  ดงัน้ี 
 1. นกัเรียน (S: Student) 
  นกัเรียนหมายถึง  นกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องและนกัเรียนทัว่ไป  โรงเรียน
ควรเตรียมความพร้อมให้นกัเรียนทั้งสองกลุ่ม เช่นการเตรียมทกัษะในการด ารงชีวติให้นกัเรียน
สามารถช่วยเหลือตวัเองใหไ้ดม้ากท่ีสุด  ส่วนนกัเรียนปกติเตรียมใหน้กัเรียนไดมี้ความรู้ ความเขา้ใจ
สามารถช่วยเหลือและปฏิบติัต่อนกัเรียนพิการอยา่งถูกวธีิและจ าเป็น เป็นตน้ 

2. สภาพแวดลอ้ม (E: Environment) 
  สภาพแวดลอ้ม แบ่งเป็น  2 ประเภท คือ 

1. สภาพแวดลอ้มทางกายภาพ  ควรจดัใหน้กัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่อง 
 เรียนในสภาพแวดลอ้มท่ีมีขอ้จ ากดันอ้ยท่ีสุด  โรงเรียนจึงตอ้งเตรียมสภาพแวดลอ้มโดยทัว่ไปให้

เอ้ือต่อนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องมากท่ีสุด  เช่น การท าทางลาดส าหรับนกัเรียนท่ีบกพร่องทาง
ร่างกาย 

   2. บุคคลท่ีเก่ียวขอ้งในสภาพแวดลอ้มของเด็ก  ไดแ้ก่ พอ่แม่  ผูป้กครอง ครูและ
บุคลากรอ่ืนในโรงเรียน  โรงเรียนทัว่ไปท่ีมีการจดัการเรียนร่วมผูบ้ริหารจะเป็นผูมี้บทบาทส าคญั
อยา่งยิง่ในโรงเรียนท่ีจะเป็นผูน้ าและสร้างบรรยากาศของการยอมรับนกเรียนพิการหรือนกัเรียนท่ีมี
ความบกพร่องเรียนร่วมในโรงเรียน 
  3. กิจกรรมการเรียนการสอน (A: Activities) 

กิจกรรมการเรียนการสอน  คือ กิจกรรมภายในและภายนอกหอ้งเรียนเป็นส่วน 
หน่ึงของการจดักิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียนท่ีจะช่วยใหน้กัเรียนทัว่ไปและนกัเรียนพิการ
ไดรั้บการพฒันา  ทั้งทางดา้นร่างกาย  จิตใจ  อารมณ์ สังคม  ซ่ึงประกอบดว้ย 

1.  การบริหารจดัการหลกัสูตร   
      1.1  การปรับหลกัสูตรทัว่ไป  คือ ปรับหลกัสูตรท่ีใชก้บันกัเรียนทัว่ไปมาใช้

กบันกัเรียนท่ีมีความบกพร่อง 
      1.2  การจดัท าหลกัสูตรเฉพาะ คือ  หลกัสูตรท่ีเป็นแนวทางการศึกษาตั้งแต่
ระดบัอนุบาลจนถึงมธัยมศึกษาตอนปลาย (หลกัสูตรส ารับหรือหลกัสูตรคู่ขนาน)  ซ่ึงถือเป็น
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หลกัสูตรเฉพาะบุคคล  โดยพิจารณาจากระดบัของความพิการจากแผนการจดัการศึกษาเฉพาะ
บุคคลของนกัเรียน  โรงเรียนอาจประยกุตต์ามแนวทางของกรมวชิาการ 
      1.3  การจดัท าหลกัสูตรเพิ่มเติมสอนทกัษะเฉพาะท่ีจ าเป็นให้แก่นกัเรียนพิการ
หรือนกัเรียนท่ีมีความบกพร่อง  เช่น  ทกัษะการด ารงชีวิต ทกัษะการอ่านเขียนอกัษรเบรลล ์ ภาษามือ 
เป็นตน้ 
    2.  การจดัท าแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized  Education  Program : 
IEP) เป็นแผนการจดัการศึกษาท่ีสอดคลอ้งกบัความตอ้งการจ าเป็นพิเศษของนกัเรียนพิการหรือ      
ท่ีมีความบกพร่อง ซ่ึงมีรายละเอียดเก่ียวกบัส่ิงอ านวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความช่วยเหลือ
อ่ืนใดทางการศึกษาท่ีนกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องตอ้งการ 

3.  แผนการสอนเฉพาะบุคคล (  Individual  Implementation  Plan :IIP) เป็น 
แผนการสอนท่ีจดัข้ึนเฉพาะเจาะจงส าหรับนกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องคนนั้น ๆ  ในวชิา
หรือทกัษะท่ีเป็นจุดอ่อน  แผนการสอนเฉพาะบุคคลน้ีจดัข้ึนเพื่อช่วยให้นกัเรียนบรรลุจุดประสงค์
และเป้าหมายท่ีก าหนดไวใ้นแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล  ( IEP ) 

3. การตรวจสอบทางการศึกษา (Educational Assessment) หมายถึง  กระบวนการ 
ต่าง ๆ ท่ีใชว้ธีิการต่าง ๆ หลาย ๆ  วธีิ ในการรวบรวมขอ้มูลทั้งหมดเก่ียวกบันกัเรียน โดยมี
วตัถุประสงคใ์นการท่ีจะก าหนดปัญหาและหาขอ้เท็จจริงเก่ียวกบัปัญหา 3  ดา้น คือ ดา้นวชิาการ  
พฤติกรรม และร่างกาย  รวมทั้ง ตดัสินใจเก่ียวกบันกัเรียนในเร่ืองการส่งต่อ การคดัแยก การก าหนด
ประเภทเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษ การวางแผนการสอน และการประเมินความกา้วหนา้ของ
นกัเรียน 
 4.  เทคนิคการสอน เทคนิคการสอนท่ีควรน ามาใชก้บันกัเรียนพิการหรือนกัเรียนท่ีมี
ความบกพร่องเป็นพิเศษ  มีดงัน้ี 
  4.1  การวเิคราะห์งาน (Task  Analysis)  เป็นเคร่ืองมือ  2 อยา่ง  คือ เป็นเทคนิคการ
สอน และเป็นเคร่ืองมือในการตรวจสอบหรือประเมินวา่เด็กวา่มีทกัษะในเร่ืองนั้น ๆ แลว้หรือไม่       
การวเิคราะห์งานสามารถใชไ้ดท้ั้งการสอนในทกัษะทางวิชาการและการสอนในทกัษะการ
ด ารงชีวิต 
  4.2  การสอนโดยเพื่อนสอนเพื่อน (Peer  Tutoring)  หมายถึง  วธีิการสอนท่ีใหเ้พื่อน
นกัเรียนช่วยสอนให้เพื่อนเกิดการเรียนรู้ในเร่ืองต่าง ๆ  แบบตวัต่อตวั หรือ 1 : 1  โดยเพื่อนช่วยสอน 
  4.3  ระบบเพื่อนช่วยเพื่อน (Buddy  System)  หมายถึงวธีิการสอนท่ีใหเ้พื่อน
ช่วยเหลือหรืออ านวยความสะดวก 
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 5. รายงานความกา้วหนา้ของนกัเรียน  การติดตามความกา้วหนา้ของนกัเรียนในปัจจุบนั
ใชว้ธีิการทบทวนและปรับแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  ปีละอยา่งนอ้ย  2  คร้ัง  รวมทั้งมีการ
รายงานความกา้วหนา้ของนกัเรียนโดยสรุปจากแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) ท่ีใชส้อนเด็กใน       
แต่ละสาระการเรียนรู้  
 6. การจดักิจกรรมการเรียนการสอนนอกห้องเรียนและในชุมชน ไดแ้ก่กิจกรรมเก่ียวกบั
การบริหารจดัการในเร่ืองเก่ียวกบัความปลอดภยั ยานพาหนะ ท่ีพกั เพื่อช่วยใหก้ารเขา้ร่วมกิจกรรม 
นอกสถานท่ีของนกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องเป็นไปอยา่งมีคุณภาพและประสิทธิภาพ 
 7. การประกนัคุณภาพ  โรงเรียนควรจดัตั้งคณะกรรมการประกนัคุณภาพการจดัการ
เรียนร่วม  และจดัใหมี้การประชุมแถลงนโยบายกบัผูบ้ริหาร ครู บุคลากรอ่ืนในโรงเรียนและ
ผูป้กครอง  ประชาสัมพนัธ์ใหผู้ท่ี้เก่ียวขอ้งไดรั้บทราบนโยบาย จดัอบรมบุคลากรในโรงเรียนให ้       
มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนร่วม  และประเมินผลการจดักิจกรรมและน าเสนอผลการประกนั
คุณภาพใหผู้บ้ริหารและบุคคลอ่ืน ๆ ทราบ 
 8.  การรับนกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องเขา้เรียน 
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ปฏิทนิงานรับคนพกิาร 

เดือน การปฏิบัติงาน 
พฤศจิกายน - กุมภาพนัธ์ สถานศึกษาประกาศรับสมคัรคนพิการเขา้เรียนโดยประชาสัมพนัธ์ และ

แจง้ระยะเวลาใหท้ราบโดยทัว่กนั 
มีนาคม     1. จ  าแนกและคดัแยกคนพิการตามความตอ้งการจ าเป็นพิเศษ 

โดยร่วมมือและประสานกบัศูนยก์ารศึกษาพิเศษประจ าจงัหวดั  แพทย ์ 
นกัจิตวทิยานกัการศึกษาพิเศษ  ผูป้กครอง  และผูท่ี้เก่ียวขอ้งท่ีเหมาะสม 
เป็นตน้ 
    2. ส่งต่อคนพิการเขา้รับการศึกษาตามความสามารถและความ 
ตอ้งการจ าเป็นของคนพิการแต่ละบุคคล  โดยค านึงถึงความสะดวก  
และ ใกลบ้า้นเป็นส าคญั  และประสานงานกบัสถานพยาบาลเพื่อส่งต่อ 
เขา้รับการฟ้ืนฟูบ าบดัในกรณีท่ีจ าเป็น 

เมษายน    1. เตรียมความพร้อมในดา้นความรู้ เจตคติใหก้บับุคลากร  เช่น   
ผูบ้ริหารโรงเรียน  ครูผูส้อน  พอ่  แม่  ผูป้กครอง  และผูท่ี้เก่ียวขอ้ง     
โดยการอบรมหรือประชุม 
   2. เตรียมพร้อมในดา้นส่ือ  อุปกรณ์ท่ีจ าเป็นในการจดัการเรียน        
การสอน 
   3. จดัตั้งคณะกรรมการจดัการศึกษาระดบัโรงเรียน 

พฤษภาคม จดัตั้งคณะจดัท าแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคลใหก้บัเด็กท่ีมีความ
ตอ้งการพิเศษทุกคน 

พฤษภาคม - ตุลาคม   1. ด าเนินการสอนตามแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคลท่ีไดจ้ดัท าไว้
เพื่อพฒันาคนพิการให้เกิดการเรียนรู้เตม็ตามศกัยภาพ 
  2. ติดตามและประเมินผลตามแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล        
เพื่อเป็นการประกนัคุณภาพวา่การศึกษาและการบริการท่ีคนพิการ
ไดรั้บมีความสอดคลอ้งกบัความตอ้งการจ าเป็นของคนพิการแต่ละ
บุคคล 
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 9. การจดัตารางเรียน  การจดัตารางเวลาเรียนครูสอนเสริมตอ้งประสานงานกบัครูทัว่ไป
ทุกชั้นเรียนในการจดัรูปแบบของตารางเวลาใหเ้หมาะสมสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของเด็ก         
รวมทั้งตวัครูดว้ย 
 10.  การประสานความร่วมมือ  ไดแ้ก่การขอรับการสนบัสนุนหรือ ขอความร่วมมือ      
จากบุคลากร  หรือหน่วยงานท่ีเก่ียวขอ้งในดา้นต่าง ๆ  เช่น ครู บุคลากรในโรงเรียน ผูป้กครอง  
บุคลากรทางการแพทย ์ องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน สมาคม มูลนิธิ ต่าง ๆ  เพื่อส่งเสริมและ         
พฒันาเด็กท่ีมีความตอ้งการพิเศษใหเ้ป็นไปอยา่งมีประสิทธิภาพ 
 11.  การนิเทศติดตามประเมินผล ปรับปรุงงาน  โรงเรียนตอ้งจดัใหมี้คณะกรรมการ        
เพื่อท าการนิเทศติดตามผล  และปรับปรุงงาน  โดยมีการประชุมวางแผนในการนิเทศอยา่งชดัเจน
และเป็นระบบ แลว้น าผลท่ีไดจ้ากการนิเทศมารวมรวมสรุปเป็นขอ้มูลเพื่อปรับปรุงงานต่อไป 
 เคร่ืองมือ (Tool) 
 เคร่ืองมือหมายถึง ส่ิงท่ีน ามาเป็นเคร่ืองมือในการบริหารจดัการเรียนร่วมช่วยใหน้กัเรียน
พิการหรือท่ีมีความบกพร่องเกิดการเรียนรู้และด ารงชีวิตต่อไปไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพสูงสุด                
เป็นการช่วยสนบัสนุนให้นกัเรียนไดรั้บการศึกษาอย่างมีคุณภาพ  เคร่ืองมือดงักล่าวหมายถึง              
ส่ิงต่อไปน้ี 
 1. นโยบาย วสิัยทศัน์ พนัธกิจ  เป็นการก าหนดทิศทางในการปฏิบติังานและระบบการ
บริการใหช้ดัเจน  ท าใหบุ้คลากรทุกคนในโรงเรียนและบุคคลทัว่ไป รวมทั้งพอ่ แม่ ผูป้กครองรับรู้
วา่โรงเรียนมีโครงการเรียนร่วม ซ่ึงควรก าหนดใหส้อดคลอ้งกบันโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ
และรัฐบาล 
 2. งบประมาณ  โรงเรียนตอ้งจดัสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะเพื่อจดัการเรียนร่วม
ใหก้บัเด็กพิการหรือท่ีมีความบกพร่อง ซ่ึงงบประมาณอาจมาจากหน่วยงานตน้สังกดั  องคก์รเอกชน  
มูลนิธิ  ผูป้กครอง  โดยโรงเรียนต้องมีการประชุมวางแผนการใช้จ่ายเงิน  และมีการจัดสรร
งบประมาณ 
 3. ระบบบริหารจดัการ  โรงเรียนมีการเสนอเร่ืองกิจกรรมการจดัการเรียนร่วมต่อ
คณะกรรมการสถานศึกษาของโรงเรียน อาจเสนอตวัแทนผูป้กครองนกัเรียนพิการเขา้เป็น
คณะกรรมการเพิ่มอยา่งนอ้ย  1  คน แต่งตั้งคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจ าโรงเรียนโดยให ้       
มีอ านาจในการก าหนดนโยบายในการจดัการเรียนร่วมเสนอผูบ้ริหารโรงเรียนและคณะกรรมการ
สถานศึกษาของโรงเรียน 
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 4. กฎกระทรวง   ไดแ้ก่  กฎกระทรวงก าหนดหลกัเกณฑแ์ละวธีิการใหค้นพิการมีสิทธิ
ไดรั้บ  ส่ิงอ านวยความสะดวก  ส่ือ  บริการ  และความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา พุทธศกัราช  
2545  และกฎกระทรวงก าหนดหลกัเกณฑแ์ละวธีิการจดัสรรงบประมาณทางการศึกษาส าหรับคน
พิการ  พุทธศกัราช  2545 เป็นเคร่ืองมือในการก าหนดให้นกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องมี
สิทธิไดรั้บส่ิงอ านวยความสะดวก  ส่ือ  บริการ และความช่วยเหลืออ่ืนใด เพื่อน ามาใชใ้นการ  
จดัการเรียนร่วม   
 5. เทคโนโลยแีละส่ิงอ านวยความสะดวก  หมายถึง  เทคโนโลยท่ีีคนพิการใชซ่ึ้งไดมี้ 
การพฒันาและการใชป้ระโยชน์เทคโนโลยเีพื่อช่วยใหค้นพิการด ารงชีวิตอิสระสามารถปฏิบติังาน
และผลิตงานต่างๆ ออกมาได ้ 
 6. ส่ิงอ านวยความสะดวก หมายถึง  อุปกรณ์  เคร่ืองมือ  โครงสร้างทางสถาปัตยกรรม  
ส่ิงแวดลอ้ม  เพื่อช่วยใหค้นพิการแต่ละประเภทไดรั้บการศึกษาโดยสะดวกและสอดคลอ้งตาม 
ความจ าเป็นของแต่ละบุคคล 
 7. ส่ือ   หมายถึง  ส่ือทางการศึกษา  ไดแ้ก่  วสัดุ  อุปกรณ์  เทคโนโลยเีพื่อการศึกษาหรือ
เคร่ืองมือช่วยใหค้นพิการเกิดการเรียนรู้ไดอ้ยา่งเหมาะสมเกิดความเขา้ใจดีข้ึนและรวดเร็ว 
 8. บริการ  หมายถึง  บริการต่าง ๆ ท่ีช่วยสนบัสนุนการศึกษาของคนพิการแต่ละประเภท  
เช่น  บริการฝึกอบรม  บริการบ าบดัฟ้ืนฟู 
 9. ต ารา  อาจจดัท าในรูปแบบอ่ืนท่ีนอกเหนือไปจากตวัพิมพ ์เช่น  หนงัสือเสียงส าหรับ
คนตาบอดและนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
 10. ความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา   หมายถึง  มาตรการอ่ืนท่ีนอกเหนือจาก 
ส่ิงอ านวยความสะดวก  ส่ือ  บริการ  ท่ีช่วยส่งเสริมและสนบัสนุนการเรียนรู้ของคนพิการ 
 11.  ครูการศึกษาพิเศษ หมายถึง  ครูท่ีไดรั้บการศึกษาสาขาการศึกษาพิเศษในระดบั
ปริญญาตรีข้ึนไปหรือผูท่ี้ไดรั้บการอบรมตามหลกัสูตรท่ีกระทรวงศึกษาธิการก าหนดท่ีปฏิบติั
หนา้ท่ีเป็นครูเดินสอน  ครูสอนเสริม  หรือครูสอนนกัเรียนพิการหรือท่ีมีความบกพร่องในชั้นเรียน
พิเศษในโรงเรียนทัว่ไป 
 จากองคป์ระกอบหลกัของโครงสร้างซีท (SEAT)  ดงักล่าวขา้งตน้  ผูศึ้กษาจะ
ท าการศึกษาเฉพาะดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน  เน่ืองจากในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ใหก้บั
นกัเรียนท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้นั้น  องคป์ระกอบดา้นกิจกรรมการเรียนการสอนจะเป็นส่ิงท่ีช้ีวดั
ถึงรูปแบบและกระบวนการในการจดัการเรียนรู้ไดช้ดัเจนและเหมาะสม 
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งานวจัิยทีเ่กี่ยวข้อง 
 จากการศึกษางานวจิยัในประเทศและต่างประเทศท่ีเก่ียวขอ้งกบัการวจิยั  ผูว้ิจยัพบ      
องคค์วามรู้ท่ีสามารถน ามาสนบัสนุนการวิจยัเร่ือง  การจดัการเรียนรู้ส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทาง       
การเรียนรู้ในโรงเรียนชุมชนบา้นเมืองปอน อ าเภอขนุยวม  จงัหวดัแม่ฮ่องสอน  ดงัน้ี 
 งานวจัิยในประเทศ 
 เนตรนภิศ   เอกสุวรรณ (2546)  ไดท้  าการศึกษาเร่ือง  การพฒันาความร่วมมือระหวา่งครู
กบัผูป้กครองในการพฒันานกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ท่ีเรียนร่วมในโรงเรียนสันมหาพนวทิยา  
สังกดัส านกังานการประถมศึกษาอ าเภอแม่แตง  จงัหวดัเชียงใหม่  โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อพฒันา
กิจกรรมสร้างความร่วมมือระหวา่งครูกบัผูป้กครองในการพฒันานกัเรียนประถมศึกษาท่ีมีปัญหา
ทางการเรียนรู้ท่ีเรียนร่วม  ผลการศึกษาพบวา่  ผูป้กครองมีการพฒันาดา้นความรู้ความเขา้ใจ
เก่ียวกบัการพฒันาเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้เพิ่มสูงข้ึน  ใหค้วามร่วมมือและความสนใจต่อการ
จดักิจกรรมการพฒันาความร่วมมือ  และมีความ  พึงพอใจระดบัมากต่อการจดักิจกรรมการเรียน 
การสอนของนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ทุกดา้น 
 ปรานอม  สุวรรณพรหม (2547)  ไดท้  าการศึกษาเร่ืองการจดักิจกรรมการเรียน  การสอน
วชิาชีววทิยา : กรณีเด็กบกพร่องทางการเรียนรู้ในชั้นเรียนร่วมกบัเด็กในโรงเรียนหางดงรัฐราษฎร์
อุปถมัภ ์  จงัหวดัเชียงใหม่   โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนการสอน       
วชิาชีววทิยา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  เร่ืองอาณาจกัรพืช ในดา้นพุทธิพิสัย ทกัษะพสิัย และจิตพิสัย 
โดยศึกษาจากกลุ่มเป้าหมายนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ จ  านวน  3  คน  ผลการศึกษา
สรุปไดว้า่นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ทุกคน  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีข้ึน  มีทกัษะ
ในการท างานกลุ่มทกัษะการปฏิบติัการชีววทิยาในกิจกรรมสูงข้ึน  และมีคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค์
ทางวทิยาศาสตร์ 
  เพญ็พร  เสระทอง (2550) ไดท้  าการศึกษาเร่ือง การใชเ้กมเพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ซ่ึงกรณีศึกษาเป็นเพศ
ชายท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4  โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาผลของ
การใชเ้กมเพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้
ผลการศึกษาพบวา่ หลงัการใชเ้กมเพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์  การบวก  การลบ  
การแกโ้จทยปั์ญหาการบวก ลบ  ของนกัเรียนท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้ มีคะแนนสูงข้ึนร้อยละ 72.72  
และนกัเรียนมีพฤติกรรมท่ีแสดงออกในขณะท่ีเรียนโดยใชเ้กมเพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
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คณิตศาสตร์  ไดแ้ก่  การใหค้วามร่วมมือและ ท ากิจกรรมอยา่งมีความสุข ยอมรับกติกาการเล่น  
สามารถตอบค าถามไดต้รงประเด็นและซกัถามเม่ือมีขอ้สงสัย 
 อมัพา  ปัญญาค า (2550) ไดท้  าการศึกษาเร่ือง  การสร้างแบบทกัษะการคูณโดยใช้        
การวเิคราะห์งานส าหรับนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ โรงเรียนศึกษาสงเคราะห์แม่ฮ่องสอน 
โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อ (1) สร้างแบบฝึกทกัษะเร่ืองการคูณท่ีใชก้ารวิเคราะห์งาน ส าหรับนกัเรียน       
ท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ (2) เพื่อศึกษาพฤติกรรมนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ขณะใชแ้บบฝึก
ทกัษะเร่ือง  การคูณท่ีใชก้ารวเิคราะห์งาน  (3) เปรียบเทียมความสามารถในการคูณของนกัเรียนท่ีมี
ปัญหาทางการเรียนรู้ก่อนและหลงัการใชแ้บบฝึกทกัษะเร่ือง  การคูณท่ีใชก้ารวเิคราะห์งาน ผลการศึกษา 
พบวา่  ไดแ้บบฝึกทกัษะการคูณท่ีใชห้ลกัการวเิคราะห์งานท่ีเหมาะสม  ท าใหน้กัเรียนท่ีมีปัญหา
ทางการเรียนรู้ สามารถเรียนรู้ทกัษะการคูณไดอ้ยา่งเขา้ใจเป็นล าดบัขั้นตอนและมีทกัษะการคูณ 
ผา่นเกณฑท่ี์ก าหนด นกัเรียนมีพฤติกรรมท่ีพึงประสงคใ์นระดบัปานกลาง  พฤติกรรมท่ีไม่พึง
ประสงคล์ดนอ้ยลง  ปัญหาทางการเรียนรู้เปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดีข้ึน  มีความสามารถทางการคูณ
สูงข้ึนหลงัจากท่ีใชแ้บบฝึกทกัษะ 
 ส่วน วไิลลกัษณ์  ยะมงั (2550) ไดท้  าการศึกษาเร่ือง การมีส่วนร่วมรับผดิชอบของ
ผูป้กครองในการท าการบา้นคณิตศาสตร์ของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้  โรงเรียนชุมชนบา้น         
ดอยเต่า  อ าเภอดอยเต่า  จงัหวดัเชียงใหม่  โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อ (1) การมีส่วนร่วมรับผดิชอบ       
ของผูป้กครองในการช่วยเหลือการท าการบา้นคณิตศาสตร์ของนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้              
(2) ผลการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์และ (3) เจตคติของกรณีศึกษาและผูป้กครอง (ปู่ ) เก่ียวกบั
กระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั  ผลการศึกษาพบวา่ ปู่ ยอมรับวา่หลานมีปัญหาทางการเรียนรู้คณิตศาสตร์
และหลานตอ้งไดรั้บการช่วยเหลือในการท าการบา้นคณิตศาสตร์ หลงัจากไดรั้บการฝึกหลาน
สามารถท าแบบทดสอบหลงัเรียนไดค้ะแนนเตม็และพบวา่หลานมีความรู้สึกท่ีดีในการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ท่ีดีพร้อมกบัปู่   และปู่ มีความมัน่ใจยิง่ข้ึนในการช่วยและเกิดการเรียนรู้วธีิการสอน
คณิตศาสตร์ท่ีซบัซอ้นยิง่ข้ึน 
 จากการท่ีศึกษางานวิจยัในประเทศท่ีเก่ียวดงักล่าวสรุปไดว้่า งานวิจยัดงักล่าวได้
สอดคลอ้งกบัองคป์ระกอบหลกัของโครงสร้างซีท (SEAT) ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (A: 
Activities)  คือ ในการจดัการเรียนรู้ส าหรับเด็กท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้นั้นครูตอ้งหาเทคนิค  
วธีิการสอนท่ีเหมาะสมกบัเด็กแต่ละบุคคลซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวจิยัเร่ือง การจดักิจกรรมการเรียน               
การสอนวชิาชีววทิยา : กรณีเด็กบกพร่องทางการเรียนรู้ในชั้นเรียนร่วมกบัเด็กในโรงเรียนหางดง            
รัฐราษฎร์อุปถมัภ ์ จงัหวดัเชียงใหม่และงานวจิยัเร่ือง  การใชเ้กมเพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
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วชิาคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้  ในขณะเดียวกนัครูอาจจะตอ้งสร้าง
แบบฝึกทกัษะข้ึนเองเพื่อใหเ้หมาะสมกบัเด็กแต่ละบุคคลซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวจิยัเร่ือง การสร้าง
แบบทกัษะการคูณโดยใชก้ารวเิคราะห์งานส าหรับนกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ โรงเรียนศึกษา
สงเคราะห์แม่ฮ่องสอน  ซ่ึงในการจดัการเรียนรู้ส าหรับเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้นั้นครูตอ้ง
ประสานความร่วมมือจากบุคลากรและหน่วยงานต่าง ๆท่ีเก่ียวขอ้ง เพื่อใหมี้ส่วนร่วมในการ
ด าเนินการท่ีจะร่วมกนัพฒันาการจดัการเรียนรู้ใหมี้ประสิทธิภาพยิง่ข้ึนโดยเฉพาะผูป้กครองซ่ึงเป็น
ผูท่ี้ใกลชิ้ดเด็กมากท่ีสุดซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัเร่ือง การพฒันาความร่วมมือระหวา่งครูกบั
ผูป้กครองในการพฒันานกัเรียนท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ท่ีเรียนร่วมในโรงเรียนสันมหาพนวทิยา  
สังกดัส านกังานการประถมศึกษาอ าเภอแม่แตง  จงัหวดัเชียงใหม่  และงานวจิยัเร่ือง  การมีส่วนร่วม
รับผดิชอบของผูป้กครองในการท าการบา้นคณิตศาสตร์ของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้  โรงเรียน
ชุมชนบา้นดอยเต่า  อ าเภอดอยเต่า  จงัหวดัเชียงใหม่ 
 งานวจัิยต่างประเทศ 
 Shireen Pavri และ Lisa Monda-Amaya (2001) ไดท้  าการศึกษาเก่ียวกบัหวัขอ้ “Social 
Support in inclusive schools : Student and Teacher Perspectives” เป็นการทดลองศึกษาการรับรู้
ของครูและนกัเรียนต่อการสนบัสนุนทางดา้นสังคมในการจดัการเรียนร่วมในโรงเรียน ในการศึกษา
คร้ังน้ีไดท้  าการศึกษาเด็กนกัเรียนท่ีมีปัญหาความบกพร่องทางการเรียนรู้ (Learning Disabilities : 
LD) ในหอ้งเรียนร่วมระดบัเกรด 3-5 จ านวน 30 คน ซ่ึงทั้งหมดมีภูมิหลงัทางชาติพนัธ์ุแตกต่างกนั 
ไม่วา่จะเป็น European – American, African American และ Hispanic และครูการศึกษาแบบทัว่ไป 
30 คน เป็นเพศหญิง 25 คน และเพศชาย 5 คน มีเช้ือสาย European – American 28 คน African 
American 1 คน และ Hispanic 1 คน ส่วนครูการศึกษาพิเศษ 30 คน เป็นเพศหญิง และเช้ือสาย 
European – American ทั้งหมด ครูทั้งสองส่วนท างานกบัเด็กท่ีมีปัญหาความบกพร่องทางการเรียนรู้
ในหอ้งเรียนร่วมระดบัเกรด 3-5  จากทั้งโรงเรียนในเมืองและชนบทในรัฐอิลินอย (Lllinois) โดยมี
ประสบการณ์สอนโดยรวมประมาณ 1-36 ปี อาย ุ22- 59 ปี การศึกษา มีทั้งตั้งแต่ระดบั
ประกาศนียบตัรชั้นสูงจนถึงปริญญาโท  
 วิธีการศึกษาท่ีใช้คือ วิธีการวิจยัแบบทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ โดยใช้วิธีการ
สัมภาษณ์ เคร่ืองมือท่ีใชป้ระกอบดว้ย Network of Relationships Inventory (NRI) เพื่อทดสอบ
เครือข่ายทางสังคมและการรับรู้ต่อการสนบัสนุนทางสังคมในการจดัการเรียนรู้ในโรงเรียน โดยใช้
ค  าถาม 30 ขอ้ท่ีสามารถเขา้ถึงคุณสมบติัของความสัมพนัธ์ต่างๆ อาทิเช่น ความไวว้างใจซ่ึงกนัและ
กนั การช่วยเหลือทางดา้นเคร่ืองมืออุปกรณ์ อ านาจ ความขดัแยง้ ความส าคญัในความสัมพนัธ์            
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เป็นตน้ โดยดูความสัมพนัธ์ของนกัเรียนทั้ง  ต่อคนท่ีบา้นและท่ีโรงเรียน และการใช ้The Children’s 
Loneliness and Social Dissatisfaction Rating Scale (CLS) โดยใชแ้บบสอบถามท่ีก าหนดระดบั       
ค่าคะแนนไว ้5 คะแนน เพื่อเขา้ถึงการรับรู้ตนเองในเร่ืองของความรู้สึกโดดเด่ียวและความไม่พอใจ
ทางสังคมต่อการจดัการเรียนในโรงเรียน รวมทั้งการสัมภาษณ์ครูและนกัเรียนเก่ียวกบัการสนบัสนุน
ทางสังคม  
        ผลจากการศึกษาพบวา่ จากการสัมภาษณ์การรับรู้และความเขา้ใจเก่ียวกบัการสนบัสนุน
ทางสังคม (Social Support) ของครู ครูผูส้อนไดใ้หค้  าจ  ากดัความเก่ียวกบัการสนบัสนุนทางสังคม
ไวว้า่  เป็นกระบวนการท่ีเก่ียวขอ้งกบัการปฎิสัมพนัธ์กนัของปัจเจกบุคคลตั้งแต่ 2 คนข้ึนไป และครู
ทัว่ไป 27 คน คิดเป็น 90% กบัครูการศึกษาพิเศษ 23 คน คิดเป็น 77% เห็นวา่กระบวนการแลกเปล่ียน 
ทางสังคมมีผลกระทบเชิงบวกต่อนกัเรียน ในการพฒันาพฤติกรรม คุณค่าและการรับรู้ทางสังคม 
และการสนบัสนุนทางสังคมมีความจ าเป็นต่อนกัเรียนท่ีมีปัญหาความบกพร่องในการเรียนรู้
มากกวา่เด็กนกัเรียนปกติ โดยมีการก าหนดยทุธศาสตร์ส าคญั อาทิ การจดักลุ่มเด็ก การช่วยเหลือ
ทางวชิาการ  เคร่ืองมือ การจดัการพฤติกรรมและหอ้งเรียน การส่งเสริมการปฏิสังสรรคร์ะหวา่งกนั 
และการสร้างแหล่งทางสังคม อาทิ แหล่งของเพื่อนใหก้บัเด็กท่ีมีปัญหาบกพร่องทางการเรียนรู้ 
ในขณะท่ีจากการสัมภาษณ์จากนกัเรียน พบวา่ ส่ิงท่ีนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้
ตอ้งการไดรั้บการสนบัสนุนทางสังคมมากท่ีสุด คือ เร่ืองของความรู้สึกมีคุณค่าในตวัเอง จาก
สภาวะท่ีเด็กรู้สึกวา่มีความโดดเด่ียวจากความขาดแคลนในการติดต่อทางสังคมและความสัมพนัธ์
ทางสังคม  
 Barry A. Fields (2007) ไดท้  าการศึกษาเก่ียวกบั “Beyond Disabilities: Broaden the View 
of Special Needs and the Inclusive Education Challenges Facing Primary Teachers” เป็นการศึกษา
การทดลองการจดัการเรียนร่วมท่ีมีกลุ่มของนกัเรียนท่ีหลากหลาย  โดยเนน้ไปท่ีทศันคติของ
ครูผูส้อน ท่ีถือวา่เป็นตวัแปรท่ีมีอิทธิพลมากท่ีสุดต่อการประสบความส าเร็จในการจดัการเรียนร่วม 
เป้าหมายของการศึกษาก็คือ เพื่อส ารวจการรับรู้ของครูต่อความสัมพนัธ์ท่ีทา้ทายของกลุ่มนกัเรียน 
ท่ีมีความหลากหลายทางการบกพร่องในการเรียนรู้และมีความตอ้งการพิเศษ โดยวธีิการศึกษาก็ คือ 
การน าครูระดบัปฐมวยัในหอ้งเรียนปกติทั้งหมด จ านวน 36 หอ้ง ท่ีไดส้มคัรเขา้มาใน in-service 
course ของหลกัสูตรการศึกษาพิเศษ ท่ีมหาวทิยาลยัทอ้งถ่ิน ในรัฐควีนแลนด ์(Queenland) ประเทศ
ออสเตรเลียโดยทั้งหมดจะไดรั้บกรณีศึกษา 14 กรณี ซ่ึงทั้งหมดเป็นนกัเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้และมีลกัษณะเฉพาะบุคคล พฤติกรรมและความตอ้งการพิเศษ  เน่ืองจากปัจจยั        
จากความบกพร่อง ความแตกต่างทางวฒันธรรม พื้นฐานครอบครัว สถานะทางอารมณ์และสภาพจิต 
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ความเสียเปรียบทางสังคม เศรษฐกิจ ฯลฯ ทั้งน้ีครูจะถูกขอใหมี้การจดัล าดบันกัเรียนท่ีไดว้าดภาพ
ลงในกระดาษลวดลายต่างๆ  โดยเด็กท่ีสามารถวาดภาพไดใ้นระดบัท่ีมีความยากก็จะถูกน ามา       
เรียนอยูใ่นการเรียนร่วมเพื่อการเรียนรู้ส าหรับเด็กเหล่านั้น และก็เป็นการระบุลกัษณะเฉพาะหรือ
คุณลกัษณะของนกัเรียนท่ีท าใหส้ามารถกระตุน้หรือทา้ทายการเรียนรู้ของเด็กท่ีมากข้ึนได ้  
 ผลจากการศึกษาพบวา่ นกัเรียนท่ีมีปัญหาบกพร่องทางดา้นพฤติกรรม อารมณ์จิตใจและ
ความแตกต่างทางวฒันธรรม เป็นกรณีศึกษาท่ีทา้ทายต่อการจดัการเรียนร่วมของครูผูส้อนมากท่ีสุด 
คือเป็นค่าเฉล่ีย คือ 4.11, 3.77 และ 3.64 เน่ืองจากเพราะสาเหตุต่างๆ ดงัต่อไปน้ี คือ เวลาของครู         
ไม่เพียงพอต่อความตอ้งการของเด็ก ผลกระทบเชิงลบจากนกัเรียนคนอ่ืนๆ ในห้องเรียนร่วม              
การขาดแคลนมืออาชีพในการสนบัสนุนช่วยเหลือในการจดัการเรียนร่วม สภาวะของความเครียด
ของครูผูส้อนท่ีเกิดจากพฤติกรรมของเด็กนกัเรียน การขดัขวางหรือรบกวนการสอนตลอดเวลา       
ในหอ้งเรียนร่วม และสุดทา้ยคือ เด็กท่ีมีปัญหาบกพร่องทางการเรียนรู้มีความตอ้งการการช่วยเหลือ
หรือสนบัสนุนโดยส่วนตวัอยูใ่นระดบัสูง ในขณะท่ีครูตอ้งดูแลเด็กทั้งห้องเรียน นอกจากน้ียงัมี
ปัจจยัอ่ืนๆ เช่น การขาดความรู้แบบมีอาชีพในการจดัการเรียนร่วมใหก้บัเด็กบกพร่องทางการ
เรียนรู้ของครูผูส้อน ทศันะคติต่อตา้นผูห้ญิง การยอมรับในความแตกต่างทางวฒันธรรม และการท่ี
ไม่สามารถคาดการณ์ไวไ้ดว้า่ครูผูส้อนควรจะจดัการกบันกัเรียนท่ีมีปัญหาดา้นพฤติกรรมแบบยาก
อยา่งไร ทั้งหมดลว้นเป็นสาเหตุและปัจจยัท่ีส่งผลต่ออุปสรรคและปัญหาในการจดัการเรียนรู้ 
ถึงแมว้่าครูผูส้อนทั้งหมดจะมีทศันคติในเชิงบวกต่อเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้และ      
การจดัการเรียนร่วมก็ตาม  ทั้งน้ีการจดัการเรียนรู้ท่ีประสบความส าเร็จข้ึนอยู่กบัทศันคติและ      
ความสามารถของครูผูส้อนในการตอบสนองความตอ้งการของนกัเรียนในหลกัสูตรแบบการเรียนร่วม 
               จากการศึกษางานวจิยัต่างประเทศ พบวา่การจดัการเรียนร่วมของเด็กท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้นั้น ปัจจยัส าคญัท่ีสุด คือ ครูผูส้อนท่ีจะมีบทบาทส าคญัในการจดัการเรียนร่วมใน
โรงเรียนและพึงมีทศันคติและการรับรู้ในเชิงบวกต่อเด็กท่ีมีปัญหาความบกพร่องทางการเรียนรู้               
ซ่ึงส่วนใหญ่จะมีความตอ้งการพิเศษมากกวา่เด็กปกติ และปัจจยัท่ีส าคญัอีกอยา่งก็คือ การสนบัสนุน
ทางดา้นสังคมจากโรงเรียน ครอบครัว และหน่วยงานท่ีเก่ียวขอ้งกบัการช่วยเหลือทางดา้นสังคม
และพฒันาการของเด็กท่ีมีปัญหาบกพร่องทางการเรียนรู้ อาทิ เคร่ืองมือ และท่ีส าคญัคือ การสร้าง
แหล่งทางสังคม เพื่อให้เด็กเหล่าน้ีสามารถมีการพฒันาทกัษะทางสังคม การปฎิสัมพนัธ์กบับุคคลอ่ืน 
ลดความรู้สึกโดดเด่ียวทางสังคมของเด็ก และเพิ่มคุณค่าในตวัเองใหก้บัเด็ก 
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         จากงานศึกษาดงักล่าวท าใหท้ราบวา่การจดัการเรียนร่วมในโรงเรียนหรือชุมชนควรจะมี
องคป์ระกอบใดบา้ง ทั้งน้ีในการศึกษาคร้ังน้ี ผูศึ้กษาจึงมุ่งเนน้ไปท่ีการจดักิจกรรมการเรียนการสอน 
(Activity) การเรียนรู้ในหอ้งเรียนร่วมของโรงเรียน เพื่อเสริมและพฒันาการจดัการเรียนรู้โดยเนน้
ครูเป็นผูมี้บทบาทหลกัและสร้างการปฎิสัมพนัธ์ทางสังคมใหก้บัเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ไดม้ากข้ึน อนัเป็นการเช่ือมโยงองคป์ระกอบทั้งสาม คือ ครู เด็กและการสนบัสนุนทางสังคม
เขา้ไวด้ว้ยกนั   
 


