
บทที่ 2  
การแตงภาพชาวเขา กับ การแตงแบบเรียนชั้นประถม 

 
2.1  บทนํา : วาดวยฐานันดรของแบบเรียน 
 
 ประเทศไทยมีการศึกษาขั้นบังคับ หรือบังคับใหเด็กไทยทุกคนตองเรียนหนังสือมาตั้งแต 
พ.ศ. 2464 แมวาจะลมลุกคลุกคลานอยูบาง แตจํานวนเด็กที่เขาเรียนก็ถือไดวาเพิ่มขึ้นเรื่อยๆ ใน
จํานวนที่มากขึ้นนี้ บรรดาพอแมหรือญาติของตัวเด็กที่รายลอม ก็ยอมพลอยรูจักบทบาทของ
การศึกษาไปดวยเชนกัน ดังนั้นจึงเปนสิ่งที่ไมเกินไปเลย หากจะสรุปวา เมื่อนําจํานวนเด็กที่มีอายุต่ํา
กวา 4 ขวบลบออกจากจํานวนคนไทยทั้งหมดกวา 63 ลานคนในเวลานี้ ที่เหลือยอมคุนเคยกับ
แบบเรียนเปนอยางดี 
 แลวคนไทยมองแบบเรียนเปนแบบไหน  

ใชหรือไม อยางนอยคติเกี่ยวกับการหามใชเทากับหนังสือเรียน ยอมเปนประจักษพยาน
แหงสถานะของหนังสือประเภทนี้ หรือใครเลาจะปฏิเสธไดวา สถานภาพสูความเปนผูใหญ 
ตําแหนงแหงที่ทางสังคมอันสูงขึ้น แงหนึ่งมาจากการอานและผานพนหนังสือตามหลักสูตร ดังนั้น 
คนไทยจึงใชแบบเรียนเปนตัวไตไปสู ‘ส่ิงที่ดีกวา’ และรับรูวาแบบเรียนเปนเสมือนสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 
อยาริคิดที่จะไมเขารวมเคารพบูชา เพราะเด็กเกเรโดดรม มีผลกรรมรองรับอยูแลว คือถูกคาดวาจะ
อับจนทรัพยและศักดิ์เมื่อเติบโต 

 

“ครูทําหนาที่บรรณารักษเปนคนชางสังเกต รูวาเด็กคนไหนอานหนังสืออยาง
ลวกๆ คนไหนอานอยางพินิจพิเคราะห จนคาดการณไดวาเด็กคนไหนจะมีชีวิต
รุงโรจนตอไปในภายภาคหนา” (กระทวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป.4 เลม 2, 2532 
: 82) 

 

ขางตน เมื่อประกอบกับระบบอุปถัมภอันค้ําชูความสัมพันธระหวางศิษยกับครู และ     
วัยวันอันเยาววัยของเด็กประถมจึงมีผลโดยตรงทําใหการตั้งคําถามตอความจริงของความรูใน
แบบเรียนเปนศูนย แมวาจะเปนที่วิพากษวิจารณมานับทศวรรษแลวก็ตาม เกี่ยวกับการเรียนแบบ 
“ทองจํา” ที่พลันสอบเสร็จความรูก็เก็บคืน แตความรูในลักษณะที่มี “อารมณความรูสึก” เขามา
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เกี่ยวของ ใชหรือไมมันจดจําลึกซึ้งมากกวาวิธีการไหนๆ เชน การที่เด็กตอบไดวาใครคือผูเผากรุงศรี
อยุธยา ก็ใชเพราะทองจําเอาหลายหน แตเพราะน้ําตาแหงความสูญเสียความรุงเรือง และใจอันโกรธ 
เกรี้ยวตึงขาดที่พรอมจะหยิบดาบขึ้นมาฟาดฟนชนชาตินั้นตางหาก นอกจากนั้นยังมีผลตอเนื่องอัน
นาตกใจ นั่นก็คือคนไทยชาวพุทธสามารถที่จะสะใจตอการตายไดอยางไมมีใครวา หากคนนั้นเปน
ทหารพมา เชนในภาพยนตรเร่ืองบางระจัน สุริโยทัย และสมเด็จพระนเรศวรมหาราช เปนตน ซ่ึงสิ่ง
นี้ก็คือความรุนแรงทางวัฒนธรรม อันเปนฐานรองรับที่ทําใหเกิดความรุนแรงทางตรงอื่นๆ 
 

หากถือวาแบบเรียนเปนงานเขียนประเภทหนึ่ง และลองมองมันในฐานะ ‘วรรณกรรม’ 
(literature) ที่มีการเลา และเลือกเร่ืองมารอยเรียง หรือกระทั่งมีการใชสํานวนโวหารเราอารมณใน
บางประเด็น เราจะพบวา แบบเรียนก็สามารถถูกวิเคราะหไดดั่งงานเขียนเชิงชาติพันธุวรรณนา 
(ethnography) ที่เคยถูกวิพากษวา หาใชเปนแคบันทึกองคความรูเร่ืองชาวตะวันออก แตเปนการ
เขียนที่มีกลวิธี (rhetoric) เพื่อแสดงนัยยะวา “พวกเรา” คนขาว ผูมีอารยะธรรมสูงกวาสมควร 
(authority) ที่จะลาอาณานิคมชนชาติปาเถ่ือน เพื่อพัฒนา “พวกมัน” ไปสูความกาวหนา (Clifford 
and George, 1986) แตแทแลวก็เพื่อผลประโยชนมหาศาลในปาศูนยสูตร ดังนั้นกับแบบเรียนซึ่งคน
ไทยรับรูมันในฐานะเสนทางธรรมชาติที่ทุกคนตองเดินผานละ ถูก ‘แตง’ เพื่อผลประโยชนแทจริง
อันใด 

 
 ความกวางขวางของจํานวนผูคนที่แบบเรียน เขาไปเกี่ยวของในฐานะราวสิ่งที่ตองเคารพ
บูชา แตกลับสามารถสรางความรุนแรงทางจิตใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งไดอยางชอบธรรม และเนื่องจาก
ถูกแตงโดยรัฐไมทางตรงก็ทางออม จึงอาจมีแงมุมทางการเมืองเขามาแฝงฝง ดังนั้นเราจะไม
สามารถเขาใจภาพชาวเขาในทัศนคติของคนไทยไดเลยหากละเลยจุดนี้ไป  
 

เนื้อหาหลังจากนี้ไป จะเริ่มดวยการทบทวนถึงภาพชาวเขากอนและตนยุครัฐชาติ
สมัยใหม หลังจากนั้นจะเขาสูการสํารวจพรมแดนของภาพแสดงแทนชาวเขาในแบบเรียนตาม
หลักสูตรประถมศึกษายุคตางๆ 7 หลักสูตร โดยจะเนนที่ 4 หลักสูตรลาสุด หลักสูตรทั้งหมดมีดังนี้ 

1. หลักสูตรป 2448 (ใชระหวางป 2448-2453) 
2. หลักสูตรป 2453 (ใชระหวางป 2453-2480) 
3. หลักสูตรป 2480 (ใชระหวางป 2480-2503) 
4. หลักสูตรป 2503 (ใชระหวางป 2503-2521)  
5. หลักสูตรป 2521 (ใชระหวางป 2521-2533) 
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6. หลักสูตรป 2521 ฉบับปรับปรุงป 2533 (ใชระหวางป 2533-2544 อยางไรก็ตาม หาก
มองตามประเด็นของเนื้อหา ณ ที่นี้ ถือวาไมมีความแตกตางกับหลักสูตร 2521)  

7. หลักสูตรป 2544 (ใชระหวางป 2544-ปจจุบัน)21 
 
2.2  ภาพชาวเขากอนและตนยุครัฐชาติสมัยใหม 
 
 ทัศนคติของคนไทยในปจจุบันที่มีตอ “ชาวเขา” คือลวนเห็นวาชาวเขามี “ความแตกตาง” 
ในรายละเอียด เชนในทางภาษา ประเพณี วัฒนธรรม และการแตงกาย ฯลฯ ไมมากก็นอยกับ      
“คนไทย” อยางไรก็ตาม สํานึกในความเปนชาติ ความเปนคนไทย หรือกับความเปนชาวเขา ก็หาได
เปนสิ่งที่มีมาอยางยาวนาน เปนความตอเนื่องทางประวัติศาสตร (historical continuity) แตกลับเพิ่ง
เกิดขึ้นมาเพียงกวาหนึ่งศตวรรษ กลาวคือ กอนการเกิดขึ้นของรัฐชาติสมัยใหม ‘สํานึกในความ
แตกตาง’ ทางเชื้อชาตินั้นมิใชสาระสําคัญอันใด นั่นเพราะความเปนราษฎรของอาณาจักร พิจารณา
จากการสงสวยเสียภาษีอากร หรือมอบตนไมเงินตนไมทองเปนสําคัญ และความเปนเผาพันธุก็ไม
สําคัญเทาจํานวน ดังเชนเราจะเห็นไดวา การสรางกรุงรัตนโกสินทร ก็คือ การกวาดตอนและ       
เชื้อเชิญผูคนตางภาษาใหมาตั้งถ่ินฐานในราชอาณาจักรเพื่อเปนกําลังคน (ผาสุก  พงษไพจิต และ 
คริส  เบเกอร, 2539) แตแลวเมื่อบริบทเปลี่ยนไป โดยเฉพาะเมื่อสยามเขาสูสภาวะเสี่ยงจากการถูก
ลาอาณานิคม เหตุผลของความ “ศิวิไลซ” หรือไม ที่เจาอาณานิคมอางเพื่อเขาครอบครองประเทศอื่น 
จึงถูกสยามสวมใชเพื่อเล่ียงจาก ‘ภัยพิบัติ’ แตแลวส่ิงนี้กลับเปนจุดเริ่มตนให ‘ความแตกตาง’ เปน
ประเด็นสําคัญขึ้นมา นั่นก็คือ เมื่อสยามยืนยันตนเองวาศิวิไลซ คนในสยามที่ไมศิวิไลซจึงเริ่ม
กลายเปน “คนอื่น” (จากคนกรุงเทพฯ)  

ประเด็นหนึ่งที่สําคัญในความเปนศิวิไลซหรือไมก็คือ “ความรู”  
ทวีศักดิ์  เผือกสม พบวา การสรางและปฏิสังขรณวัดพระเชตุพนฯ ซ่ึงพระบาทสมเด็จ

พระนั่งเกลาเจาอยูหัวมีพระราชประสงคใหเปน “แหลงเลาเรียนวิชาความรูของมหาชน ไมเลือกชั้น
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 การยกเลิกใชหลักสูตรหนึ่งๆ จะเปนไปอยางคอยเปนคอยไป เชน ในป พ.ศ. 2544 ในขณะที่นักเรียนชั้น ป.1 จะเริ่มใชแบบเรียน

ภาษาไทยหลักสูตรใหมคือของป 2544 แตนักเรียนชั้น ป.2 ถึง ป.6 ก็อาจยังคงใชแบบเรียนภาษาไทยหลักสูตรป 2533 ตอไปจนจบชั้น ป.6 
ท้ังนี้ก็เพื่อความตอเนื่องของการเรียนการสอน อยางไรก็ตาม สําหรับการวิเคราะหในที่น้ี ผูศึกษาตองขอแบงหลักสูตรตามเวลาที่มันเริ่มถูก
นําข้ึนมาใช จนจบเมื่อมีหลักสูตรใหมข้ึนมา ท้ังนี้ก็เพื่อใหการวิเคราะหและเรียบเรียงขอมูลไมยุงยากและซับซอนเกินไปนัก และดวยเหตุท่ี
การเปลี่ยนหลักสูตรไมไดทําโดยฉับพลัน ดังนั้นผูอานอาจจะสับสนเล็กนอยกับ พ.ศ.ท่ีพิมพแบบเรียน กับ พ.ศ.ของหลักสูตรการศึกษา เชน
เมื่อผูศึกษากลาวถึงแบบเรียนหลักสูตร 2533 แต พ.ศ. ท่ีพิมพของแบบเรียนท่ีนําข้ึนอางอิงอาจจะเปน พ.ศ. 2545 ก็ได ซ่ึงนาจะอยูใน
หลักสูตร พ.ศ. 2544 มากกวา แตท่ีเปนเชนนี้ก็เพราะ นักเรียนที่เคยเรียนหลักสูตร พ.ศ. 2533 เชนเรียน ป.1 เมื่อ พ.ศ. 2542 ตองเรียนหลักสูตร
เกาจนจบ ป.6 น่ันเอง 
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บรรดาศักดิ์” (2546 : 106) ก็คือความพยายามแรกๆ ที่จะปฏิเสธความเปนคนปาเถื่อน ไมเพียง
เทานั้น ดวยการใชและพลิกมุมมองของ Edward Said (1978) อันวาดวยการที่ชาวตะวันตกเดินทาง
มาตะวันออก แลวบันทึกเปนงานเขียนเชิงชาติพันธุวรรณาเผยแพรเกี่ยวกับความแปลกประหลาด 
ไมศิวิไลซ ซึ่งนํามาสูขออางสําคัญในการกดปราบและยึดครอง ทวีศักดิ์ใหขอสังเกตวา ในจารึกและ
รูปวาดบนบานประตูวัด เกี่ยวกับชนตางชาติ “โคลงตางภาษา” ที่ถือเปนงานเขียนเชิงชาติพันธุ-
วรรณาชิ้นแรกของสยามนั้น นอกจากจะแสดงถึงความรูตางๆที่สยามมี มันยังถือเปนการใชมุมมอง
ความสูงสงทางจิตวิญญาณทางพระพุทธศาสนา เขาแทนที่แนวคิดเรื่องอารยะธรรมทางวัตถุ เพื่อ
ยอนทวนมองตะวันตกและชาวมุสลิมวาเปน “คนอื่น” เปนพวก “มิจฉาทิฐิ” หรือ “ปาเถื่อน” ตาม
ความความหมายของสยามอีกดวย 
 นอกจากชาวตะวันตกที่ถูกวาดและบรรยายในโคลงตางภาษาแลว คนกะเหรี่ยง ซ่ึง
ปจจุบันถูกจัดเปนชาวเขากลุมหนึ่งก็ยงัถูกบันทึกไว ความวา 
 

ใสเสื้อเสมียนลวาปด กายสกนธ 
เมล็ดปดกรองสวมสอ สูตรรอย 
แรมไรระไวหน  ทางจรอก 
เดิรดัดดดูอยดอย  ดานผลูฯ 
เยียเหยาอยูทรอกหวย หุบดง 

นามชื่อกะเหรีย่งภ ู เพศนี ้
ไปเห็นกะเหรีย่งจง  จําภาพ ไวพอ 
กับกะเหรี่ยงจากั้งชี้ เชนกันฯ  

(ทวีศักดิ์  เผือกสม, 2546 : 32) 
 
 จะเห็นไดวาภาพบรรยายชาวกะเหรี่ยงหาไดเอนไปในทางอารยะเชิงพุทธ แตก็มิได      
ต่ําตอยดอยคามากนักทางวัตถุ เสื้อผา และเรือนกาย เมื่อเทียบกับแขกและฝรั่ง ดังนั้นระดับความ
เปน “คนอื่น” จึงมีอยูไมมากนักในชวงตนรัตนโกสินทร ทั้งนี้เพราะกะเหรี่ยงในสยามถูกรับรูใน
ฐานะคนรักษาตรวจดานชายแดน แตกระนั้น บันทึกประวัติศาสตรนี้ ใชหรือไมคือการยืนยันอยาง
หนักแนนวา คนกะเหรี่ยงอยูในดินแดนขวานทองตรงรอยขอบมาตั้งแตไหนแตไรแลว หาใชเปน
ชาวเขาที่เพิ่งอพยพเขามาในประเทศ อีกทั้งยังมิไดอาศัยอยูบนภูเขาอยางชัดเจน ดังที่เราจํากัดนิยาม
วาเปนชนบนภูเขา หรือ ชาวเขา  
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การเปลี่ยนแปลงมุมมองตอชนกะเหรี่ยง หรือชาวปาดงตางๆ เพิ่งพลันปรากฏและสืบตอ
เร่ือยมาตั้งแตรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว และโดยเฉพาะชวงยุคของ
พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว เมื่อไทยมุงหนายอมรับและเขาสูวาทกรรม ศิวิไลยเซต-
แลแอนไลตแรตนาแฉน (Civilized and Enlighten Nation) อยางเต็มตัว กลาวคือ ดวยมุมมองตอ
เวลาอันเปนเสนตรงสูความกาวหนา และ ขอบเขตพื้นที่ประเทศอันจํากัด (ธงชัย  วินิจจะกุล, 2530) 
ซ่ึงประกอบเปนมุมมองสําคัญของความเปนศิวิไลซและรัฐชาติ จึงทําใหเกิด ‘คํานิยามใหม’ ตอกลุม
คนจําพวกเดิม คือทําใหเกิดคําวา “ชาวปา” หรือชนกลุมนอย “ชายแดน” ผูซ่ึงปาเถื่อน แปลก 
สกปรก มีอารยธรรมแตกตางไปจากไทย เปนพวก “คนเดิม” ที่ “ยังคงอาศัยอยูในปาและเขา” 
(ปนแกว  เหลืองอรามศรี, 2541 : 99-100)  

อยางไรก็ตาม สํานึกรับรูตอการเปน “ชาวปา” ในชวงนั้นก็เพียงตระหนักในฐานะสิ่งเกา
ที่กําลังจะหมดไป หรือเปนสิ่งที่ผานพนมาเนิ่นนานแลวสําหรับวิวัฒนาการของชาวสยาม อันควร
เรงบันทึกเก็บไว เพื่อประโยชนในการสอบสวนเปรียบเทียบใหรูถึงพงศาวดารโบราณคดีของไทย
ในภายหลัง (สุรศักดิ์มนตรี, 2462 : (3)) หรือไม ก็เพราะพวกเขาแปลกพอที่จะเขียนเพื่อสงใหเจาขุน
มูลนายในกรุงเทพฯไดเสพสนุกตื่นเตนเลน (Winichakul, 2000) ดังนั้นชาวปาจึงหาไดมีผลทําให
จิตใจออนไหวหวาดระแวงวาจะเปนภัยตอชาติ ดังเชนเมื่อเขาสูชวงกึ่งพุทธกาล โดยเฉพาะใน
ทศวรรษ 2520 ที่ “ชาวปา” กลายเปน “ชาวเขา” อันพัวพันกับประเด็นคอมมิวนิสต ยาเสพติด และ
การทําไรเล่ือนลอย  
 
2.3  พลวัตของภาพชาวเขาในแบบเรียนชั้นประถม 
 

ส่ือมวลชนเปน ‘ตัวกลาง’ ในการนําเสนอขอมูล ขาวสาร หรือเร่ืองราวตางๆ ทั้งนี้หากนํา
แนวคิดเรื่อง การประกอบสรางขอมูล หรือเรื่องเลา (The Constructionist approach) และแนวคิด 
การสรางภาพตัวแทน (Representation) (Hall, 1997a และ 1997b และ กาญจนา  แกวเทพ, 2540 
และ 2547) ของ Stuart Hall มาจับ ขอสรุปสําคัญที่ไดก็คือ ส่ือมวลชนนั้นหาไดนําเสนอขอเท็จจริงที่
เปน “ความจริงอันสูงสุด” (truth or fact) จะเปนก็เพียง “ความจริงทางสังคม” (social reality) หรือ
ส่ิงที่สังคมในขณะนั้นยอมรับหรือมองวามันเปนจริงเทานั้น และความจริงประเภทนี้ก็สามารถ
เปลี่ยน กระทั่งขัดแยงกันได หากมองจากตางสังคมหรือตางยุคสมัย ดังนั้นการนําเสนอขอมูลแตละ
คร้ัง ส่ือมวลชนจึงอาจเสนอภายใตอุดมการณหนึ่งๆที่สังคมในขณะนั้นยึดถือ เมื่อเปนเชนนี้แลว เรา
จึงตองมองสื่อมวลชนในฐานะ “ผูเลาเรื่อง” หรือ “ผูเขียนเรื่องราว” ที่แมนมิไดหมายตรงถึงนักเลา
นิทาน หรือ นักเขียนวรรณกรรม อันเปนผูแตงเรื่องตามจินตนาการ (fiction) แตก็หาไดเปนผูเสนอ
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หรือเขียนสิ่งที่เปน “จริง” (fact) เปนก็แต “ผูเลือก” ความจริงทางสังคมแบบหนึ่งๆ มาประกอบ
สรางรอยเรียง (true fiction) และที่สําคัญ บางครั้งมีก็การวางเคาโครงไมตางกับนิยาย กลาวคือมี
แบบแผนลักษณะของตัวละครอยูแลววาใครหรือกลุมคนพวกไหนจะดีหรือเลว และตอนจบตองลง
เอยแบบไหน  
 ดังนั้น หนังสือเรียนชั้นประถมจึงถือไดวาเปนวรรณกรรมเลมโตเลมหนึ่ง จากการที่
ไมไดมุงเสนอเพียง ‘ความรูทางวิชาการ’ แตยังตองการบอกถึงลักษณะเด็กนักเรียนหรือคนไทยอัน
เปนที่พึงประสงคของสังคม ตลอดจนคาดหวัง จูงใจ จนกระทั่งกลอมเกลาตัดแตงนิสัยใหเด็กไทย
เปนไปตามนั้น การเขียนแบบเรียนจึงมักจะแตงใหมีสีสัน ประพันธเปนเรื่องราวสอดแทรก
คุณธรรมและความรูไปพรอมๆกัน โดยหากเราลองอานและมองแบบเรียนอยางกวางๆ ตัด
รายละเอียดปลีกยอยออกไป เราก็จะเห็นไดวา เร่ืองราวเกือบทุกเรื่องในแบบเรียน มักจะมีโครงหรือ
แกนเรื่อง (plot) เกี่ยวกับการบรรลุเปาหมายสําคัญอยางหนึ่ง นั่นก็คือ การเปนพลเมืองคนไทยที่ดี 
และในความเปนเรื่องราว (story) นี้เอง ที่พระเอก ผูชวย คนราย ฯลฯ จะปรากฏกายออกมา ซ่ึง 
“ชาวเขา” ก็เปนหนึ่งในตัวละครเหลานั้น22  
 
 เราไมอาจเขาใจอยางถองแทถึงบทบาท หนาที่ หรือนิสัยของตัวละครได หากพิจารณา
แยกขาดออกจากเนื้อเร่ือง หรือกับตัวละครอื่นๆ ฉันใดก็ฉันนั้น เราก็ไมสามารถเขาใจภาพชาวเขา
ได หากละที่จะมองควบคูไปกับประเด็นการสรางชาติ สรางพลเมือง และที่สําคัญเนื้อหาเกี่ยวกับ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในแบบเรียน โดย ณ ที่นี้จะใชแบบเรียนวิชาสังคมศึกษา
ประกอบกับวิชาภาษาไทยเปนหลักในการวิเคราะห และจะแยก แจกแจงไปตามประเด็นตางๆที่
สัมพันธกับชาวเขาเปนสวนแรก เพื่อใหเห็นถึงความเลื่อนไหล อํานาจ และความอนิจจังใน
ความหมายที่นิยามตอส่ิงๆหนึ่ง สุดทายจะนําประเด็นทั้งหมดมาขมวดกัน เพื่อแสดงถึงภาพปมของ
ชาวเขาในมโนทัศนของแบบเรียน  
 
 
 

                                                 
22

 น่ีเปนเหตุผลท่ีวาทําไมงานศึกษาชิ้นนี้จึงจงใจใชภาษาพูดแทรกอยูในขอเขียนเปนระยะๆ กลาวใหชัดเจนก็คือ เนื่องจากในนามของ

ความรู แบบเรียนจะใชภาษาเขียนท่ีมีเหตุและผล เพื่อแสดงใหเห็นวาส่ิงท่ีแบบเรียนเขียนนั้นเปนเรื่องจริง มิใชเรื่องแตง แตเมื่อวิเคราะหลง
ไปแลว มีความรูอยูหลายประเด็นเลยที่มิใชความจริงอันสูงสุด ดังนั้นงานศึกษาชิ้นนี้จึงชวนใหพิจารณาแบบเรียนใหม ในฐานะ ‘เรื่องจริงท่ี
เปนเรื่องแตง’ และใหระวังกับการอางความจริงในนามของความรู เมื่อเปนเชนนี้ การใชภาษาพูดสอดแทรกเขาไป ประการแรกจึงเปนการ
เตือนผูอานวา วิทยานิพนธเลมนี้ ก็ไมตางไปจากแบบเรียน ท่ีเปนเรื่องจริงอันรอยเรียงเปนเรื่องแตง และประการที่สอง ก็เพิ่อมิใหเปนการ
ผลิตซํ้าส่ิงท่ีผูศึกษาวิพากษวิจารณไปในตัว 
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        2.3.1  ชาติไทย 
 

 หากมองโลกในมุมสูง แมจะสามารถชี้ไดอยางคราวๆวาตรงไหนคือประเทศไทย แตเรา
ยอมมองไมเห็นเสนที่ขีดดินแดนใหมีลักษณะเปนขวานทอง นั่นหมายความวาเสนรอบขอบดงักลาว
มิไดรางโดยภูมิประเทศทางธรรมชาติ แตวาดจากจินตนาการของมนุษย (Anderson, 1991 และ 
ธงชัย  วินิจจะกุล, 2530) เพื่อสรางอาณาเขตพื้นที่ทางการปกครองอันแนนอน รวมเปนหนึ่งประเทศ
เรียกวา “ไทย” และแยกขาดจากดินแดนที่เรียกวา พมา ลาว เวียดนาม และมาเลเซีย แมประเทศ
เหลานั้นจะมีผืนแผนดินติดกับ “เรา” ก็ตาม (โปรดดูภาพ 2.1 และ 2.2) 
 จินตนาการเรื่องขอบเขตดินแดนรูปขวานทอง จึงเปนหนึ่งคุณสมบัติแรกที่สรางความ
เปนชาติไทยขึ้นมา และแบบเรียนชั้นประถมก็ถือเปนผูสอนหรือเสนอจินตนาการนี้เปนผูแรกใหกับ
คนไทยในแตละคน ผานภาพวาด แผนที่  
 
 
 
 
 
 
 
      
 
 
 

ภาพ 2.1 – 2.2  แผนที่ประเทศไทยในแบบเรียนหลักสูตรป 2533 และ 2521 
(ที่มา : กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.1, 2544 : 89 และ กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.4, 2524 : 126) 

 

 ในแตภาคของประเทศ แบบเรียนทุกหลักสูตรจะนําเสนอวา แมจะมีภูมิประเทศ หรือ
ขนบธรรมเนียมประเพณีที่แตกตางกัน แตก็ถือวาคนทุกภาคเปนคนไทยเชนเดียวกัน โดยนอกจาก
จะบอกอยางตรงๆแลว แบบเรียนยังมีกลวิธีในการสอนเรื่องนี้ผานการพูดถึงสถานที่ทองเที่ยวใน
ภาคตางๆ เชน จากการเลาผานคําพูดของเพื่อนทางจดหมาย (pen friend) หรือการเขียนเร่ืองใหเด็ก
นักเรียนไปเที่ยวตางจังหวัดในชวงปดเทอม แลวกลับมาเลาใหเพื่อนฟง ไมเพียงเทานั้น แบบเรียน
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หลักสูตรป 2521 ยังมีกลวิธีที่นาสนใจในการเชื่อมรอยผูคนที่อยูในรั่วรอบขอบเขตขวานทอง ผูซ่ึง
ไมเคยพบหนาคาตากันมากอน และอาจจะไมไดพบกันเลยในชีวิตนี้ใหรูสึกมีสายสัมพันธท่ีแนน
แฟน ผานการเลาถึงเหตุอุทกภัยที่เพื่อนทางภาคอื่นประสบกับความทุกขเวทนา จนนํามาสูสายใย
เอื้ออาทรชวยเหลือกันระหวางเพื่อนตางภาค 
 สายสัมพันธที่ยึดโยงนี้จะถูกอธิบายผานการรับรูเร่ือง ‘ชุมนุมชน’ (ลักขณา ปนวิชัย, 
2541 : 141) หรือการเปนสวนขยายของ ‘หมูบาน’ หรือเปนหมูบานขนาดใหญ (นิธิ  เอียวศรีวงศ, 
2538) โดยใชความเขาใจเรื่องครอบครัว เปนตัวสรางจินตนาการเรื่องชาติ กลาวคือ ชาติก็เหมือนกับ
ครอบครัวใหญ ใครขึ้นชื่อวาคนไทยก็ตางเปนพี่นองกัน โดยมีในหลวงและราชินีเปนพอและแม 

ทั้งนี้ ชาติไทยหรือโครงสรางขนาดใหญจะอยูรอด ขับเคลื่อนไปขางหนาได หรือจะ
รมเย็นผาสุกหรือไม เปนผลมาจากการที่สวนประกอบหรือสมาชิกทุกคนตางตองทําตามหนาท่ีของ
ตนเองอยางไมขาดตกบกพรอง และพรอมกับเคารพกฎกติกาของสังคม ดังระบุในบทกลอนที่ช่ือ 
“หนาที่เร่ิมจากตน”  
  

“ชีวิตจะมีคาเมื่อเกิดมาทําหนาที่ สรางสุขประโยชนมีเปนศักดิ์ศรีทุกเวลา 
หนาที่ตอตนเองตองรีบเรงการศึกษา รักเรียนเพียรคนควาสรางปญญาวิชาชาญ 
จากตนไปสูบานเปนสถานที่สุขสม รวมทุกขรวมร่ืนรมยเราชื่นชมครอบครัวเรา 
พอแมญาติพี่นองรวมปรองดองรักพงศเผา รวมแรงชวยแบงเบาธุระเอาอยาดูดาย 
สรางเกียรติวงศตระกูลใหเพิม่พูนไมสูญหาย สรางชื่อใหกําจาย คนทั้งหลายไดเชดิช ู
จากบานไปสูบานหลายเรือนชานมารวมหมู สัมพันธกันทกุผู สังคมอยูสุขสําราญ 
หนาที่ตอสังคมใจนยิมคอยประสาน ชวยเหลือและเจือจานแกเพื่อนบานโดยทัว่ไป 
รวมแรงและรวมจิตรวมกันคิดทําสิ่งใหม รวมสรางประโยชนใดสวนรวมไดประโยชนด ี
เคารพกติการวมรักษารูหนาที่ เคารพสิทธิ์เสรี สามัคคีมีน้ําใจ 
หนาที่สุดทายนี้ คือหนาที่ตอชาติไทย ประชาธิปไตย สงเสริมใหงามทุกทาง 
ปกปกษรักแผนดินใครดูหมิน่ตองขัดขวาง เหนือใตอีสานกลาง มีสวนสรางสงเสริมกัน 
รักชาติ ศาสน กษัตริย ใจเครงครัดศรัทธามั่น  เทิดทูนสถาบัน เครื่องหมายอันดํารงไทย 
หนาที่เร่ิมจากตน ยอมสงผลอันยิ่งใหญ สังคมอุดมไกล ชาติวิไลไทยรุงเรือง”  
 

(กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป.4 เลม 2, 2545 : 167-169, เนนโดยผูศึกษา)  
(หลักสูตร 2533) 
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 จากกลอนขางตน เราจะอธิบายวาอยางไร ในการที่คนคนหนึ่งตองลุกขึ้นมาทําหนาที่
อยางเต็มความสามารถในทุกสถานภาพ ซ่ึงใชหรือไม หากพิจารณาอยางตั้งคําถาม ส่ิงที่แบบเรียน
คาดหวังตอเด็กตัวเล็กๆนั้นชางใหญโตมโหฬารและมากมายมหาศาล อะไรคือเหตุผลรองรับ
ความชอบธรรมที่สามารถคาดหวังตอเด็กไดปานนั้น และที่สําคัญที่สุดก็คือ ความคาดหวังดังกลาว
เปนไปโดยที่เราไมไดรูสึกวามันเกินไปเลย บางที คําตอบก็คือเพราะความเปนชาตินิยมในแบบเรียน
นั่นเอง 

 
“… เพราะเราเกิดมาเปนคนไทยดวยกัน พูดภาษาเดียวกัน จะไมใหเรารักกัน และ
ชวยเหลือกัน มากกวาที่เรารักชาติอ่ืนๆ ที่เปนคนตางชาติตางภาษาไดอยางไร” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป.5 เลม 2, 2546 : 149) (หลักสูตร 2533) 

 
 นอกจากการใชรูปแบบความสัมพันธของคนในหมูบานหรือครอบครัว และใชแผนที่
เปนฐานในการจินตนาการสูส่ิงที่เปน ‘นามธรรม’ อยางชาติแลว แบบเรียนยังเสนอ ‘สัญลักษณ’ อีก 
4 ประการ อันเปนสิ่งที่จับตองหรือสัมผัสได เมื่อเห็นสิ่งเหลานี้เมื่อใดก็จะนึกถึงชาติไทยเมื่อนั้น 
สัญลักษณทั้ง 4 ประการไดแก ธงชาติ เพลงชาติ พระมหากษัตริย และภาษาไทย โดยทั้งหมดนี้อยาง
นอยพบไดในแบบเรียนตั้งแตหลักสูตร พ.ศ. 2503 เปนตนมา 
 

“สัญลักษณความเปนชาติไทย หมายถึง ส่ิงที่แสดงถึงความเปนชาติไทย ไม
เหมือนชาติอ่ืน ไดแก 1. ธงชาติไทย...เปนสัญลักษณแสดงถึงชาติที่เปนเอกราช 
คนไทยทุกคนควรยืนตรงเคารพธงชาติดวยความเคารพและความภาคภูมิใจ       
2. เพลงชาติไทย...เปนสัญลักษณของความเปนไทย แสดงถึงความเปนเอกราช
ของชาติ 3. พระมหากษัตริยไทย ชาติไทยมีการปกครองระบอบประชาธิปไตย 
โดยมีพระมหากษัต ริย ทรง เปนประมุ ข  พระองคทรงยึ ดมั่ น ในหลั ก
ทศพิธราชธรรม . . .พระองค . . .ทําใหคนไทยอยูกันอยางรมเย็นเปนสุข . . .                
4. ภาษาไทย เปนสัญลักษณของความเปนชาติไทย ชาติที่เปนเอกราชจะมีภาษา
ประจําชาติ ภาษาแสดงถึงความเจริญทางวัฒนธรรม...” (สถาบันพัฒนาคุณภาพ
วิชาการ. สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ป.1, 2550 : 239-241) (หลักสูตร 
2544) 
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อยางไรก็ตาม นิธิ  เอียวศรีวงศ (2538) ไดกลาวไววา ชาติไทยและเมืองไทยในแบบเรียน
เปนหมูบานในอดีตที่เปนอุดมคติ กลาวคือ เปนหมูบานที่สมาชิกมีสายสัมพันธกันโดยตรง มีความ
เปนอันหนึ่งอันเดียวกัน แมความขัดแยงจะเกิดขึ้นได แตสุดทายตองดําเนินไปสูความสงบเรียบรอย 
ซ่ึงดังกลาวไมเคยมีอยูจริง ไมวาจะในในอดีตหรือปจจุบัน 
 
        2.3.2  คนไทย 
 
 ความเปนคนไทยในแบบเรียนตางจากความเปนชาติไทย กลาวคือ ในขณะที่จินตนาการ
ความเปนชาติยังคงเสมือนหมูบานหรือครอบครัว แมจะเปลี่ยนปรับหลักสูตรการศึกษาสักกี่คร้ังก็
ตาม แตสําหรับนิยามความเปนคนไทยกลับเลื่อนไหลและแปรเปลี่ยน อันเปนผลมาจากบริบททาง
สังคมการเมืองภายในและภายนอกประเทศ 
 ในชวงหลักสูตรการศึกษาสามัญ พ.ศ. 2448 ซ่ึงใชอยู 4 ป ในรัชกาลที่ 5 อันเปนหวงที่
อิทธิพลของชาติตะวันตกยังคงคุกรุน ความเปนคนไทยจะวางอยูบนพื้นฐานแนวคิดการเปนรัฐ
ประชาชาติ (Nation State) คือ ใชหลักพระราชอาณาเขตของประเทศเปนเกณฑในการกําหนด หา
ไดใชหลักวัดทางชาติพันธุเปนหลักเกณฑ (รังสิมา  โฆสิตังกูร, 2539 : 39) ดังในหนังสือพระพุทธ-
จริยา เลม 1 ที่ระบุวา 
 

“...พวกเราเปนไทย ดวยไมไดเปนบาวใคร เจานายของเราเองทานเปนไทย
ปกครองพวกไทยเราดวยกัน เมื่อใครอยูในความปกครองของเจานายเราที่เปน
ไทย พวกเหลานั้นก็พลอยเลยเปนไทยไป หัวเมืองตางๆที่เปนไทยก็เรียก
เมืองไทย พวกไทยไปตามกัน...” (อางจาก สุมินทร  จุฑางกูร, 2529 : 66) 

 
 ตอมาเมื่อเขาสูหลักสูตรป 2453 - 2480 อันเริ่มตั้งแตชวงตนรัชกาลที่ 6 จนถึงหลังการ
เปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 แนวคิดเรื่องความเปนคนไทยโดยพิจารณาจากการอยูใน 
อาณาเขตของรัฐยังคงเดิม แตจากการที่ในชวงระยะเวลานั้น กระแสการเปลี่ยนแปลงการปกครองสู
ความเปนประชาธิปไตยไดสะพัดไปทั่วโลก จนทําใหประเทศไทยเกิดกบฏ ร.ศ. 130 ดังนั้นจึงมี
ขอแมเพิ่มขึ้นมาวา ตองรักชาติ พระมหากษัตริย และตองทําคุณตอแผนดิน หากไมแลว แมเกิดบน
แผนดินไทย พูดไทยได ก็หาไดเรียกวาเปนคนไทย 
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 “เราเกิดมาในชาติไทย เราเกิดมาเปนไทย เราตองตายเปนไทย ถาจะตองเปนขา
เขาแลว เราก็เทากับตาย เพราะพวกเราจะเรียกตัวเองวาไทยไมไดอีกตอไป 
เพราะฉะนั้นเมื่อถึงเวลามีภัยอันตรายมาสูบานเมือง แมใครไมยอมทําใจสละ
ชีวิตเพื่อบานเมืองของตน เพื่อปองกันชาติบานเมือง ก็จงเลิกเปนไทยเสียเถิด” 
(หนังสือปลุกใจเสือปา อางจาก ลักขณา  ปนวิชัย, 2541 : 115) 

 

 ใหหลัง เมื่อมีการเปลี่ยนแปลงการปกครองจากระบอบสมบูรณาญาสิทธิราชยมาสู
ระบอบประชาธิปไตย ในยุคจอมพล ป. พิบูลสงครามเปนผูนําประเทศ จากความมุงมั่นที่จะสราง
ชาติไทยใหยิ่งใหญดวยนโยบายชาตินิยม และตองการปรับปรุงวัฒนธรรมไทยใหเทียบเทากับ
ตะวันตก จึงทําใหมีการรางหลักสูตรการศึกษาขึ้นใหม (ใชในป พ.ศ. 2480 - 2503)23 ซ่ึงการ
เปลี่ยนแปลงหลักสูตรนี้สงผลตอมุมมองแนวคิดเรื่องความเปนคนไทยภายในแบบเรียนดวย นั่นก็
คือ มีการพิจารณาความเปน “คนไทย” ที่ละเอียดยิ่งขึ้น ผานศัพท 2 คํา คือคําวา สัญชาติและเชื้อชาติ 
 

“ชาติ ตามศัพทแปลวาเกิด ความหมายของชาติคือคณะบุคคลซึ่งสืบเชื้อไขมาจาก
พวกเดียวกัน มีขนบธรรมเนียมตลอดจนภาษาอยางเดียวกัน ตัวอยางเชน คนไทย
เราเปนชนชาติหนึ่งซึ่งมีขนบธรรมเนียมตลอดจนภาษาตางกับชนชาติอ่ืน...     
เชื้อชาติ หมายถึง การสืบเชื้อสายโลหิตแตเดิมมาทีเดียว เชน นาย ก. เปนคนไทย 
แตนาย ก. อาจเปลี่ยนแปลงสัญชาติเปนคนจีน อังกฤษ อเมริกัน ฯลฯ ก็ได...
ฉะนั้น เราจะเห็นไดว าสัญชาตินั้นอาจเปลี่ ยนแปลงได  แต เชื้ อชาตินั้น
เปลี่ยนแปลงไมไดเลย” (หนาท่ีพลเมืองและศีลธรรม ชั้น ป.3 อางจาก รังสิมา  
โฆสิตังกูร, 2539 : 94-95) 

 
 จากขอความขางตนจึงหมายความวา ความเปนคนไทยจะพิจารณาจากเชื้อชาติเปนหลัก 
และไมจําเปนตองยึดติดกับเงื่อนไขของขอบเขตรัฐชาติ ซ่ึงสิ่งนี้สอดคลองกับนโยบายรวมและขยาย
ความเปนไทย (Pan-Thai) ที่ตองการขยายความรูสึกความเปนคนไทยไปสูคนเชื้อสาย “ไท” ที่
กระจัดกระจายอยูในประเทศอื่น ทั้งนี้ก็เพื่อแสดงใหเห็นวาชนชาติไทยเปนชนชาติใหญ มีมานาน
แลว และเจริญรุงเรือง 
 

                                                 
23 ในระหวางป พ.ศ. 2480 ถึง พ.ศ. 2503 มีการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรในป พ.ศ. 2491 แตเนื่องจากเนื้อหาไมมีความแตกตางกัน จึงขอถือ

รวมเปนหลักสูตร พ.ศ. 2480  
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 “...คําวาชาติไทยนั้น ไมไดหมายถึงตัวเราคนเดียว หรือชาวกรุงเทพฯเทานั้น หาก
หมายถึงคนไทยทั้งหมดที่มีอยูในโลก ซ่ึงมีประมาณ 40 ลานคน โดยอยูใน
ประเทศไทยประมาณ 18 ลานเศษ นอกนั้นอยูตอนใตของประเทศจีนบาง ใน
ประเทศสหภาพพมาบาง ในประเทศเขมร ลาว แลเวียดนามบาง ในสหพันธรัฐ 
มลายาบาง และในอินเดียบาง” (แบบเรียนหนาท่ีพลเมืองสําหรับชั้น ป.4 อางจาก 
รังสิมา  โฆสิตังกูร, 2539 : 110) 

 

 สําหรับการครองอํานาจของจอมพล ป. พิบูลสงครามนั้น มีอยู 2 ชวงสมัย คือ ชวงแรก
ระหวางป 2481-2487 และชวงที่สอง ระหวางป 2491-2500 หวงเวลาแรกเปนชวงที่จอมพล ป. มี
อํานาจเบ็ดเสร็จสูงสุด อยูในยุคที่เรียกวา “เชื่อผูนําชาติพนภัย” แตจากการเขารวมรบกับฝายอักษะ
ในสงครามโลกครั้ งที่  2 อํ านาจของฝ ายทหารจึ งลดลง  พลเ รือนเสรีนิยมข างฝ ายของ                    
นายปรีดี  พนมยงค ซ่ึงเปนกลุมเสรีไทยผูกอบกูสถานะผูแพสงครามจึงไดกาวขึ้นมาเปนรัฐบาลแทน 
แตจากการเกิดความขัดแยงและแตกแยกกันเองระหวางนักการเมืองและบรรดาพรรคการเมืองตางๆ 
ซ่ึงไมสามารถสรางองคกรของตนใหเขมแข็ง และจากภาวะเศรษฐกิจที่ยากลําบากหลังสงคราม เมื่อ
ประกอบกับความกังขากรณีสวรรคตของรัชกาลที่ 8 รัฐบาลพลเรือนและประชาธิปไตยเต็มใบนี้จึง
อยูไดเพียง 2 ป คณะทหารที่นําโดยพลโท ผิน  ชุณหะวัณ พันเอกสฤษดิ์  ธนะรัชต และพันเอกเผา  
ศรียานนทไดเขาทําการรัฐประหาร และตอมาไดตั้งจอมพล ป. เปนนายก แตหวงเวลานี้ จอมพล ป. 
ไมไดมีอํานาจมากมายดังเกากอน เนื่องจากการเมืองไดเขาสูยุค 3 เสา คือ 1. ผิณ-เผา 2. สฤษดิ์ และ     
3. จอมพล ป. ซ่ึงถือเปนตัวคานอํานาจใหกับสองเสาแรก เมื่อเปนเชนนี้ ตอมาเมื่อจอมพล ป. 
ตองการกลับมามีอํานาจดวยการสวมวิถีประชาธิปไตย คือผานการเลือกตั้ง แตการเลือกตั้งครั้งนั้น
กลับถูกขนานนามวา การเลือกตั้งสกปรก (2500) จอมพลสฤษดิ์ จึงลุกขึ้นมาปฏิวัติ ประเทศไทยเขา
สูยุคผูนํามีอํานาจเบ็ดเสร็จอีกครั้ง แตสําหรับแงมุมทางดานเศรษฐกิจ จอมพลสฤษดิ์ก็ไดนําประเทศ
ไทยเขาสูการเปนประเทศทุนนิยมอุตสาหกรรมการเกษตร โดยมีสหรัฐอเมริกาผูกําลังขับเคี่ยวตอสู
สงครามเย็นกับประเทศโลกสังคมนิยมคอมมิวนิสตหนุนหลัง แมรัฐบาลไทยในขณะนั้นจะเปน
รัฐบาลเผด็จการทหารก็ตาม 
 ขางตน มีผลทําใหการศึกษาไทยเกิดการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรในป 2503 โดยมีวิชาใหม
เพิ่มขึ้น คือ วิชาสังคมศึกษา อันเกิดจากการรวมวิชาภูมิศาสตร ประวัติศาสตร หนาที่พลเมืองและ
ศีลธรรมเขาดวยกัน โดยสําหรับนิยามความเปนไทยไดกลับคืนสูขอบเขตเดิม คือ ไมวาจะมีเชื้อชาติ
ใดหากอาศัยอยูในขอบเขตบริเวณประเทศก็ถือเปนคนไทยดวยกัน เนื่องเพราะเปนชวงสราง
ประเทศอันตองการกําลังคน 
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 “ชาวตางชาติที่เขามาอยูในประเทศไทยก็มีจีน ญ่ีปุน ฝร่ัง อินเดีย พมา ญวน ลาว 

เขมร ฟลิปปนส ชนเหลานี้มีจํานวนไมนอยที่ตั้งหลักอยูในเมืองไทย จนบุตร
หลานกลายเปนไทยไปหมด” (แบบเรียนสังคมศึกษา ป. 3 อางจาก รังสิมา       
โฆสิตังกูร, 2539 : 126) 

  
 ในระหวางที่ใชหลักสูตรการศึกษา พ.ศ. 2503 จนถึงป พ.ศ. 2521 นี้ มีเหตุการณทาง
การเมืองที่สําคัญเกิดขึ้น นั่นก็คือ เหตุการณ 14 ตุลา 16 อันเปนการลมระบอบเผด็จการทหารที่
สืบเนื่องมาอยางยาวนานกวาสามทศวรรษ แตอยางไรก็ตาม ดอกไมประชาธิปไตยก็บานแคเพียง 3 
ป เพราะการเรียกรองความเปนธรรมของเกษตรกรและชนชั้นแรงงานที่เกิดขึ้นทั่วประเทศได
นําไปสูภาวะเศรษฐกิจชะงักงัน จนทําใหชนชั้นกลางนักธุรกิจ ผูเคยสนับสนุนนักศึกษาพากันถอย
หาง ประกอบกับการโฆษณาชวนเชื่อลางสมองคนทั่วไปวานิสิตนักศึกษาเปนคอมมิวนิสต และ
ตองการจะลมลางราชวงศ เหตุการณ 6 ตุลา 19 จึงเกิดขึ้น ประชาธิปไตยถอยเขาสูยุคครึ่งใบ24 และ
หลักสูตรการศึกษาก็ถูกเปลี่ยน 
 โดยในสวนของวิชาสังคมศึกษาถูกเปลี่ยนชื่อเปน วิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต 
(สปช.) อันเปนการบูรณาการประเด็นทางการเมืองการปกครอง สังคม ศาสนา อนามัย ปญหาและ
ความตองการของคนไทยเขาไวดวยกัน  
 สําหรับนิยามความเปนคนไทยในหลักสูตรใหม คือ หลักสูตร พ.ศ. 2521 และหลักสูตรป 
2521 ฉบับปรับปรุงป 2533 (ตอไปจะเรียกวา หลักสูตรป 2533) แมวาดานหนึ่งจะรับรูวามีความ
หลากหลายทางประเพณีวัฒนธรรมในระดับภูมิภาค แตก็มีความพยายามในการสรางความเปนคน
ไทยใหมีลักษณะเปนแบบแผนเดียวกันทั่วประเทศ โดยใช “มาตรฐาน” ทางวัฒนธรรมของ          
ชนชั้นนํากรุงเทพฯ (นิธิ  เอียวศรีวงศ, 2538) เปนศูนยกลาง ดังนั้นระดับความเปนวัฒนธรรมแหง
ชาตินิยมรวมศูนยของแบบเรียนในสองหลักสูตรนี้จึงมีอยูอสูงมาก  
  

“วัฒนธรรมไทยบอกความเปนไทย...เมื่อไดยินคนตางชาติพูดภาษาของเขา เรา
จะแยกไดวาเขาไมใชคนไทย ถาเขาเขียนภาษาอื่น เราก็รูวาไมใชภาษาไทย ยิ่ง
ถาเขาแตงกายประจําชาติ รับประทานอาหารหรือเลนดนตรีประจําชาติของเขา 
ก็ยิ่งทําใหเรารูวาคนนั้นไมใชคนไทย ภาษาพูด ภาษาเขียน การแตงกาย การกิน 

                                                 
24

 คือ ระบอบที่มีการแบงสรรอํานาจระหวางระบบราชการกับภาคเอกชน การเติบโตครั้งใหญทางเศรษฐกิจอยูภายใตระบอบการเมืองการ

ปกครองที่มีเสถียรภาพ (ธงชัย  วินิจจะกุล อางจาก เกษียร  เตชะพีระ, 2545ข : 7) 
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ดนตรี ความเชื่อ ตลอดจนกิริยาทาทางตางๆเหลานี้เปนสวนหนึ่งที่ทําใหเรา
แยกไดวา ผูนั้นเปนคนชาติใด... (กระทรวงศึกษาธิการ.สปช. ป.4, 2545 : 81) 
(หลักสูตร 2533) 

 
 อยางไรก็ดี ความคาดหวังใน ‘ความเปนคนไทย’ ในแบบเรียนสองหลักสูตรนี้ ก็มีความ
แตกตางกันไปตามแตละกลุมเชื้อชน กลาวคือ หากเปนคนเชื้อสายไทยก็ปรารถนาใหมีมาตรฐาน
เหมือนๆกันดังขางตน หากเปนคนตางชาติ เชน ในนามของคําเรียก “ฝร่ัง” “แขก” หรือ ญ่ีปุน ก็แค
พูดลอยๆวามาประกอบอาชีพอะไรบาง แตสําหรับคนจีนกลับนําเสนอวา โดยมากแลวลวน
กลายเปนคนไทยไปหมด พรอมกันนั้นก็มักจะทิ้งทายไวเสมอวาคนจีนมีความจงรักภักดีและรักชาติ
ไทย (ใน สุมน  อมรวิวัฒน และคณะ. หนังสืออานเพิ่มเติม สปช. ฉบับบูรณาการ สปช สลน กพอ  
ป.3, 2526 : 164-165)  

คําถามที่สําคัญคือ ทําไมจึงกลาวตางกัน ซ่ึงใชหรือไมวา ส่ิงนี้แสดงถึงวิตกจริตเรื่องภัย
คอมมิวนิสตที่มาจากประเทศจีน หรือไม นี่ก็คือการเชื้อชวนกลอมเกลาใหเด็กไทยเชื้อสายจีน
กลายเปนไทยทั้งตัวและหัวใจ 

 
 ในชวงปลายทศวรรษ 2520 จนถึงกลางทศวรรษ 2540 อันเปนชวงที่หลักสูตร
ประถมศึกษาป 2533 ใชอยูจนถึงป 2544 ถือไดวาเปนหวงเวลาที่ประเทศไทยมีการเปลี่ยนแปลงทาง
เศรษฐกิจ สังคมและการเมืองอยางมหาศาล กลาวคือ หลังจากหมดยุคเผด็จการทหารและเผด็จการ
พลเรือนในทายทศวรรษ 2520 ประชาธิปไตยเขาสูยุคนักเลือกตั้งมืออาชีพ รัฐบาลพลตรีชาติชาย   
ชุณหะวัน ไดนําเศรษฐกิจไทยเขาสูยุคเฟองฟู แตจากการกีดกันอํานาจทหารไมใหเขามามีสวนรวม
ในทางการเมือง คณะทหารจึงเขายึดอํานาจในนามของคณะรักษาความสงบเรียบรอยแหงชาติ 
(รสช.)  ดวยเหตุผลที่วา รัฐบาลมีพฤติกรรมฉอราษฎรบังหลวง แตหลังจากนั้นเพียง 1 ป คือป 2535 
หลังจากรัฐบาลนายอานันท  ปญญาระชุน 1 ทํางานสําเร็จตามหนาที่ และมีการเลือกตั้งใหม  ‘การ
โกหกเพื่อชาติ’ ของ พลเอกสุจินดา  คราประยูร แกนนําคนหนึ่งในคณะ รสช. ที่กลับลําขึ้นมาเปน
นายกรัฐมนตรีก็ทําใหเกิดความไมพอใจตอพลตรีจําลอง ศรีเมือง หัวหนาพรรคพลังธรรมที่กลายมา
เปนฝายคาน (พีระพงษและคณะ, 2549 : 259-285) และจากคนทั่วประเทศ โดยเฉพาะชนชั้นกลาง
ในเมือง ซ่ึงถูกขนานนามวา “ม็อบมือถือ” พวกเขาไมปรารถนาใหประเทศไทยเขาสูยุคมืดอีกครั้ง จงึ
ทําการประทวง จนบานปลายไปสูการปะทะกันระหวางทหารกับผูชุมนุมในที่สุด แตหลังจากนั้น 
ภาพพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวเปดพระราชวังใหพลตรีจําลอง แกนนําผูประทวง กับพลเอก       
สุจินดา เขาเฝาก็ถูกแพรภาพไปทั่วประเทศ เหตุการณความรุนแรงในนาม “เหตุการณพฤษภาทมิฬ” 
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จึงยุติ ตอมา รัฐบาลอานันท 2 เขามาบริหารประเทศ และเมื่อมีการเลือกตั้งใหม พรรคความหวังใหม
ของพลเอกชวลิต  ยงใจยุทธก็ไดเปนแกนนําในการจัดตั้งรัฐบาล และในชวงเวลานี้เอง คือในป 2540 
ประเทศไทยไดเกิดภาวะวิกฤติเศรษฐกิจครั้งยิ่งใหญในประวัติศาสตร แนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงของ
ในหลวงจึงถูกเผยแพรทั่วประเทศในนามของทางออก ซ่ึงบทเรียนจากเหตุการณทั้งหมดเหลานี้ มี
อิทธิพลทั้งทางตรงและโดยออมตอเนื้อหาในรัฐธรรมนูญฉบับใหม ป พ.ศ. 2540 นอกจากนั้น
รัฐธรรมนูญฉบับใหมยังไดบรรจุแนวคิดสากลของโลกเอาไวอีกดวย ไมวาจะเปนแนวคิด          
สิทธิมนุษยชน ความหลากหลายทางวัฒนธรรม และภูมิปญญาทองถ่ิน เปนตน ซ่ึงเหตุการณทั้งหมด
เหลานี้นี่เอง ที่สงผลใหเนื้อหาในแบบเรียนหลักสูตรปการศึกษา 2544 มีความแตกตางกับหลักสูตร
อ่ืนๆ ในหลายประเด็น 
 ทั้งนี้ในสวนของวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต พบวา มีการนําวิชาศาสนา ศีลธรรม 
จริยธรรมเขามารวมอยูดวย ซ่ึงเมื่อประกอบกับ วิชาภูมิศาสตร ประวัติศาสตร หนาที่พลเมือง และ
เศรษฐศาสตรที่มีอยูกอนแลว จึงกลายเปนกลุมสาระวิชาที่ เรียกวา สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม  
 
 สําหรับในประเด็นเกี่ยวกับความเปนคนไทย เนื่องจากอิทธิพลของแนวคิดวาดวยความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมเขามามีบทบาทอยางสูง ดังนั้นรูปรางหนาตาของคนไทย นอกจากปนขึ้น
จากแนวคิดชาตินิยมที่เนนเอกลักษณรวมศูนยของชาติอันเปนมรดกตกทอดมาแลว ก็ยังมีสวนผสม
ของแนวคิดทองถ่ินนิยมเขามากลมกลืนดวย ดังใน แบบเรียนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม   
ป.4 ที่แมจะระบุในตอนตนวา “วัฒนธรรมระดับชาติ เปนวัฒนธรรมที่คนไทยรวมกันสรางขึ้น เพื่อ
สรางชาติใหมั่นคงเปนปกแผน มีศักดิ์ศรี และความภูมิใจในความเปนประเทศเอกราช วัฒนธรรม
ระดับชาติ ไดแก ภาษาไทย อาหารไทย ดนตรีไทย นาฏศิลปไทย ศิลปกรรมและมวยไทย (แต) 
วัฒนธรรมระดับทองถิ่น (ก็) เกิดจากการคิดและการปฏิบัติที่เหมาะสมกับสภาพปญหาแตละ
ทองถิ่น ประชาชนในทองถิ่นยึดถือและปฏิบัติตอมาดวยความชื่นชม ศรัทธา สามัคคีจนถึงปจจุบัน”  
(สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ. สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม   ป.4, 2550 : 116) เพราะฉะนั้น 
“การยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมจะทําใหเกิดความสามัคคีและความไววางใจซึ่งกันและ
กัน ซ่ึงเปนสิ่งสําคัญตอการสรางความสงบสุขในประเทศชาติ” (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ. 
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ป. 5, 2550 : 120) ดังนั้นแมกับกลุมคนที่ไมไดพูดภาษาไทยเปน
ภาษาแม ไมไดทักทายกันดวยการไหว หรือไมไดมีขนบธรรมเนียมประเพณีแบบไทยๆ แตหากอยู
ในอาณาเขตดินแดนไทย และมีสัญชาติไทย ก็ถือวาเปนคนไทยเชนเดียวกัน 
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“ประเทศไทยเปนถ่ินที่อยูของชุมชนหลากหลายชาติพันธุ ทางภาคเหนือมีกลุม
วัฒนธรรมตางๆ ที่อาศัยอยูบนภูเขา มีช่ือเรียกรวมๆวา ชาวไทยภูเขา...” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาพาที  ป. 5, 2549 : 32 เนนโดยผูศึกษา) 

 

       2.3.3  ประวัติศาสตรชาติไทย 
 

“Who controls the past controls the future: who controls the present controls the past” 
George Orwell (อางจาก เกษยีร  เตชะพีระ, 2545ข) 

 
 ธงชัย  วินิจจะกุล วิพากษ แมบทของประวัติศาสตรไทย อยางนาสนใจไววา แมเร่ืองราว
ทางประวัติศาสตรของไทยจะมีหลากหลายเหตุการณและมากมายบุคคลเขาเกี่ยวของ แตเร่ืองเลา
ทั้งหมดกลับมีโครงเรื่องเดียว เปนโครงเรื่องงายๆไมซับซอน นั่นก็คือ จะเริ่มตนดวยการถูกคุกคาม
จากตางชาติ ตอมาพระมหากษัตริยก็จะนําการตอสูจนสามารถกอบกูหรือรักษาเอกราชไวได และมี
สันติสุขรุงเรืองดังเกากอน โดย ธงชัย เรียกประวัติศาสตรลักษณะนี้วา ประวัติศาสตรแบบราชา
ชาตินิยม (2544 : 57-58) 
 ประวัติศาสตร คือความเปนมาในอดีต แตหากเรื่องราวในหนหลังมีผลตอความเปนไป
ในปจจุบันหรือในอนาคต ดังนั้นจะไมใหคนเขียนประวัติศาสตรเลาเรื่องในลักษณะเขาขางตนเอง
ไดอยางไร เพราะฉะนั้นจึงไมแปลกใจที่การเขียนประวัติศาสตรในหลายๆเรื่อง ตอมามักถูกปฏิเสธ
วาไมจริง เชน กรณีศิลาจารึกพอขุนรามคําแหงหลักที่ 1 (พิริยะ  ไกรฤกษ, 2532) และกรณีทาว    สุร
นารี (สายพิณ  แกวงามประเสริฐ, 2538) เปนตน  
 อยางไรก็ตามประเด็นสําคัญที่สุดเรื่องประวัติศาสตรในงานของ ธงชัย  วินิจจะกุลไมได
อยูที่จริงหรือไม แตอยูที่คนรับมุมมองนั้นไปโดยไมคิดจนกลายเปนเรื่องเลาหลัก (Grand narrative) 
ในสังคมตางหาก สวนในงานศึกษาชิ้นนี้ จริงเท็จนั้นก็สําคัญ แตไมเทียบเทา “ผล” ของเรื่องเลานั้น 
  

กลับมาที่ตัวเนื้อหาประวัติศาสตรในแบบเรียน 
 หากความเปน “คนไทย” ในแบบเรียนมีความเปลี่ยนแปลงเลื่อนไหลมาตลอดตามความ
เปนไปของประวัติศาสตร แตสําหรับเนื้อหาเกี่ยวกับ ‘ประวัติศาสตรชาติไทย’ ในแบบเรียนกลับไม
มีความแปรเปลี่ยนใดเลย ไมวาจะผลัดหลักสูตรการศึกษาสักกี่ยุคก็ตาม จนสามารถกลาวไดวา 
“ประวัติศาสตรชาติไทยในแบบเรียนไมมีความเปนประวัติศาสตร” (นิธิ  เอียวศรีวงศ, 2538 : 71) 
กลาวคือ ไมวาจะหวงเวลาไหน แบบเรียนก็จะสอนวา ชาติไทยเปนชาติที่เกาแก มีความเจริญรุงเรือง
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มาอยางยาวนาน อยางนอยก็ตั้งแตชวงพระรวงคิดสรางชะลอมชันยาตักน้ําสงขอม จนกระทั่งถึงกรุง
รัตนโกสินทร นอกจากนี้ ประวัติศาสตรยังบอกดวยวา คนไทยนั้นรักสงบ แตก็มักจะมีภัยสงคราม 
กระนั้นก็เพราะพระปรีชาสามารถของมหากษัตริย ชาติไทยจึงสามารถดํารงยืนยาวอยางคงเกียรติมา
จนถึงทุกวันนี้ หรือวีรบุรุษคนสามัญตางๆที่แบบเรียนยกยอง ก็มักจะลวนแลวแตถูกตีความใหมให
เกี่ยวของกับการกอบกูเอกราช หรือการพัฒนาชาติบานเมืองใหเจริญรุงเรืองดวยกันทั้งสิ้น  
 
 อยางไรก็ตาม มีความแตกตางในการอธิบายจุดเริ่มตนของประวัติศาสตรชาติไทยกอน
หนากรุงสุโขทัย กลาวคือ ในขณะที่แบบเรียนหลักสูตรป 2453 และ 2503 อธิบายความเปนมาของ
ชาติไทยวาเปนชนชาติหนึ่งที่ยิ่งใหญมากอนพุทธกาล โดยมีภูมิลําเนาอยูในดินแดนทางตอนใตของ
ประเทศจีน  ตอมาดวยถูกจีนรุกรานจึงตองอพยพลงใตมาตั้งอาณาจักรอายลาว  นานเจา 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ภูมิศาสตร-ประวัติศาสตร ป.5, 2512 : 73-78) ลานชาง ลานนา และสุโขทัย 
(ลักขณา  ปนวิชัย, 2541 : 117 และ 149) แบบเรียนหลักสูตรป 2480 กลับยอนไปแค พ.ศ. 1400 ใน
แควนสิบสองเจาไทย (ลักขณา  ปนวิชัย, 2541 : 129) สวนแบบเรียนหลักสูตรป 2533 ถึงกลับยอน
ไป “เร่ิมเรื่องเมืองไทย” ตั้งแตยุคโลหะ จากหลักฐานเครื่องมือเหล็ก ณ บานเชียง จ. อุดรธานี 
(กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.3, 2539 : 174-5) กระนั้นก็ยังเทียบไมไดกับแบบเรียนหลักสูตร
ลาสุดป 2544 ที่ยอนไปถึงยุคหินจากหลักฐานเครื่องมือหินขวานกําปน ซ่ึงพบในบริเวณ                 
จ.กาญจนบุรี และเบ็ดตกปลาที่ทําจากกระดูกสัตว ซ่ึงพบในบริเวณ จ. ชลบุรี (สถาบันพัฒนา
คุณภาพวิชาการ. สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ป.4, 2550 : 217) ดังนั้น ขอถกเถียงเรื่องยังไมมี 
“ชาติไทย” หรือยังไมมีสํานึกความเปน “คนไทย” ดวยกันกอนสมัยรัชกาลที่ 5 จึงดูเล็กกระจอยไป
ในทันตา 
 แตอยางไรก็ตาม ดังที่ไดกลาวไวขางตน จริงหรือเท็จนั้นไมสําคัญเทากับจุดประสงค
หรือผลของเรื่องเลาทางประวัติศาสตร การที่แบบเรียนรายความเปนมาของชาติวายิ่งใหญมาตั้งแต
โบราณกาล นั่นหาใชเพราะเปาหลักทางวิชาการของความรู แตเพื่อเปนการสรางความเปนอันหนึ่ง
อันเดียวกันของคนในชาติ เปนการสรางความรัก ความหวงแหน และความภาคภูมิใจ  

กระนั้น การสรางความรักชาติในแบบเรียนก็ดูเหมือนจะเอนเอียงไปในลักษณะ “คล่ัง
ชาติ” จนดูมากเกินไป ทั้งจากความออนไหวสูงเมื่อชาติถูกติเตียน 
 

“...ถาใครจะเอาความไมจริงมาแกลงติเตียนวา เมืองไทยเปนเมืองไมดี เชนนั้นๆ
...ใหเราไดยินตอหนา เราจะนิ่งฟงไมไดเปนอันขาด เพราะมันแทงปลาบเขาไป
ในหัวอกหัวใจ ราวกับใครเอามีดมีคมมาแทง...มันใหรูสึกเจ็บใจแคนใจ และ



 59 

แสบรอนเปนอยางยิ่ง บานเมืองของไทยๆก็รัก บานเมืองของฝรั่งๆก็รัก...
เพราะฉะนั้น ชาติของเราๆก็ตองรักใหมากๆเหมือนกัน...” (ธรรมจริยา เลม 2 
อางจาก รังสิมา  โฆสิตังกูร, 2539 : 46) (หลักสูตร 2448) 

 

หรือการประชดคนที่ไมแสดงออกวารักชาติวาใหหลบไปอยูคนเดียวซะเลย 
 

“ถาเมื่อถึงเวลาที่มีอันตรายมาสูประเทศบานเมืองแลว แมใครไมทําใจยอมสละ
ชีวิตของตนเพื่อปกปองชาติบานเมือง ก็จงเลิกเปนไทยเสียเถิด อยาเอาชื่อไทย
ไปใชเรียกตนใหเพื่อนบานพลอยอายไปดวยเลย ผูที่ไมยินยอมพรอมอยูในใจวา
จะสละชีวิตเพื่อรักชาติบานเมือง...ก็ควรหลบหนาไปเสียใหพนถ่ินฐานบานคน 
ไปอยูโดยลําพังตนอันเปนที่รักยิ่งกวาชาติศาสนาเสียดีกวา” (ปลุกใจเสือปา อาง
จาก รังสิมา  โฆสิตังกูร, 2539 : 71) (หลักสูตร 2453) 

 
และที่นากลัวที่สุดก็คือ การคลั่งชาติ ไดนําไปสูความชอบธรรมในอันที่จะสามารถใช

ความรุนแรงตอศัตรูแหงชาติได ดังในเนื้อหาแบบเรียนที่เลาวาเด็กชายปติตองการ “กําจัด” คน
ทําลายชาติ หรือ ในขณะที่บรรยายตัววีรบุรุษชาติไทยอยางยิ่งใหญ สงาผาเผย แตสําหรับขาศึกกลับ
เปรียบเทียบวาเปนแคดั่งหมูแมลงไรคาตัวเล็กๆ ฆาไปก็หาไดรูสึกผิด มิหนําซ้ํายังสมควรแลว  
 

“...ปติรูสึกเคียดแคนชิงชังคนที่บอนทําลายชาติดวยการมอมเมาเยาวชนใหติด
ยาเสพติด เขาตั้งใจแนวแนวา จะชวยทางราชการกําจัดคนบอนทําลายชาติใหส้ิน
ไปตามกําลังความสามารถของเขา...” (กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ชั้น ป. 4 
เลม 1, 2535 : 126) (หลักสูตร 2521) 
 
“...ทุกคนนั่งนิ่งฟงวีระ ตางปลอยความคิดลองลอยไปตามเรื่องราวที่ไดยิน พลัน
บังเกิดภาพขึ้นในจินตนาการ เห็นบุรุษรางใหญกํายํากําดาบกระชับมั่นอยูสอง
มือ ยืนเดนเปนสงาในสมรภูมิ แสงอาทิตยสองกระทบดาบทั้งคูเปนประกาย
แปลบปลาบ เบื้องหลังของทานเปนทหารหาญ ยืนจังกาถืออาวุธพรอมสรรพ 
ดวงตาทุกคูจองเขม็งไปเบื้องหนาคอยทีอยูโนน…ทหารพมาถืออาวุธวิ่งกรูเขา
มาอยางชะลาใจ อุปมาเหมือนหมูแมงเมากําลังถลารอนเขาสูกองไฟอันรอนแรง 
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ที่ไหนจะเหลือรอดกลับไป...” (กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป.6 เลม 1, 
2521 : 69) (หลักสูตร 2521) 

 
  แลวในทันใด เมื่อความฮึกเหิมที่ถูกปลุกใหลุกโชติชวง กลับถูกดับวูบไปในพริบตา 
ความมืดที่โรยตัวเกาะกินหัวใจจึงถูกกลั่นกลายเปนหยดน้ําตาแหงความโศกเศรา 
 

“... ผมแกละพาฉันไปยืนอยูที่ประตูวังดานหนึ่ง เขายืนนิ่งและจองมองไป
ขางหนา ตอนนั้น เด็กชายผมแกละผูราเริงเหมือนจะเปลี่ยนไปอีกคนหนึ่ง เขา
เงียบ เครงขรึมและดูเศรา เหมือนกับวากําลังคิดถึงเรื่องราวบางอยางที่ทําใหเขา
สะเทือนใจอยางยิ่ง...ฉันอดคิดไมไดวา ผมแกละอาจเปนเด็กชายที่เคยมีชีวิตอยู
ในสมัยนั้น เขาคงมีบานอยูที่ใดสักแหงหนึ่งในเขตพระนคร แลววันหนึ่งก็เกิด
สงคราม บานของเขาคงถูกไฟไหมจนหมด พี่นองสูญหายพลัดพรากจากกัน... 
ฉัน (เหมือน) ไดยินเสียงอึกทึกครึกโครม เสียงประดาบกันในสนามรบ เสียงปน
ใหญกองคําราม เสียงรองของชางศึกและมาศึก เสียงกูตะโกนแตกตื่นของ
ชาวเมืองที่หนีขาศึกอยูจาระหวั่น เสียงรองไหของเด็กๆและผูหญิง ทองฟาเหนือ
พระนครแดงฉานดวยแสงจากเปลวไฟและกลุมหมอกควันมืดทะมึน...” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. วรรณคดีลํานํา ป.5, 2548 : 103-105) (หลักสูตร 2544) 

 
และเมื่อนั้นเอง อารมณที่ไดจากหองเรียนก็อาจสงผลใหเด็กมีความคิดที่จะใชความ

รุนแรงในการแกปญหา ดังในความทรงจําของมาลินี  แกวเนตร ที่เลาถึงการเรียนประวัติศาสตร
คราวชั้นประถมวา 
 

“…หลังจากที่ครูสมถวิลสอนบทเรียนประวัติศาสตรตอนพมาเผากรุงศรีอยุธยา
จบลง ผูเขียนจําไดวาเด็กชายพิษณุ เพื่อนรวมชั้นปอหกตัวผอมกะหรองของ
ผูเขียน ลุกขึ้นยืนประกาศกับคุณครูสมถวิลดวยความโกรธแคนและดวยเลือดรัก
ชาติอันคุกรุนวา ครูครับ ผมจะไปพมาเอาทองของเราคืนมาจากพมาครับ...” 
(มาลินี  แกวเนตร, 2545 : 89-90)  

 
 ไมวาเราจะอธิบาย “ผล” ของการสรางความรักชาติผานแบบเรียนเชนนี้วาอยางไร จะ
เปน ‘ผลลัพธที่ไมตั้งใจ’ หรือเปน ‘ส่ิงที่หลีกเลี่ยงไมไดเพราะมันเปนขอเท็จจริงทางประวัติศาสตร’ 
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กระนั้น ใชหรือไม อยางนอยแบบเรียนก็ไดสอนใหเด็กรูจัก ‘ความรุนแรงที่ชอบธรรม’ หรือ ‘ความ
รุนแรงที่สังคมยอมรับได’ อันสามารถใชไดกับผูที่ถูกนิยามวา “ทําลายชาติ” ไปโดยไมรูตัว ทั้งนี้    
มิพักจะตองสืบคนถามวาคนขายสิ่งเสพติดนั้นดวยเหตุผลกลใด หรือก็ไมจําเปนจะตองคิดวา        
คนพมาที่เผากรุงศรีอยุธยานั้นไดตายไปนานแลว และการทําลายบานเมืองเพื่อกวาดตอนผูคนก็เปน
ส่ิงที่ทุกอาณาจักรทํากันในยุคนั้น 
 
        2.3.4  สถาบันพระมหากษัตริย 
 
 สําหรับ ‘พสกนิกร’ ชาวไทยในปจจุบัน กษัตริยถือเปนสถาบันอันเปนที่รักของปวงชน 
คนไทยมีอุปมาจัดวางสถานะของในหลวงองคปจจุบันอยางหลากหลาย เปนตนวา ทรงเปนศูนย
รวมจิตใจของคนไทยทั้งชาติ (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.2, 2533 : 120 และ ภาษาพาที ป. 6, 
2549 : 95) หรือทรงเปนพอของคนทั้งแผนดิน (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.3, 2539 : 179) ฯลฯ  

ทั้งนี้ไมวาจะมองในแงตัวบุคคล หรือในเชิงสถาบัน สํานึกรับรูของคนไทยลวนคิดวา
รัชกาลที่ 9 หรือกษัตริยทุกพระองคตั้งแตอดีตเปนตนมาตางมีสถานะสูงสงมาโดยตลอด ไมวาจะใน
ฐ านะ  “พ อขุ นที่ ใ ก ล ชิ ด ” ในกรุ งสุ โ ขทั ย  ห รือ  “สมมติ เ ท ว ร าช ” ในกรุ ง ศ รี อ ยุ ธ ย า 
(กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป. 5, 2525 : 163-164) กระทั่งปจจุบัน แมพระมหากษัตริยอจะยูภายใต
รัฐธรรมนูญ พระองคก็ยังทรงอยูในฐานะอันเปนที่เคารพสักการะ ผูใดจะละเมิดหรือกลาวฟองรอง
มิได (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. หมวดบานเมืองของเราและประเทศเพื่อนบาน ป. 6, 2529 : 101)  

อยางไรก็ตามมีขอถกเถียงเชิงวิชาการที่ออกมาระบุวา ระบอบสมบูรณาญาสิทธิราชยซ่ึง
กษัตริยมีฐานะดั่งเจาชีวิตและเปนเทวะจําลองลงมา มีเร่ิมครั้งแรกแคในสมัยรัชกาลที่ 5 แหงกรุง
รัตนโกสินทร หรือหากมองเพียงหวงประวัติศาสตรกรุงเทพฯ รัชสมัยรัชกาลที่ 9 ก็เปนชวงเวลาที่
สถาบันพระมหากษัตริยอยูในฐานะสูงสงที่สุดเทียบเทารัชกาลที่ 5 สวนรัชสมัยที่เหลือ ความสูงสง
ลวนแลวแตถูกแตงเติมตีความขึ้นใหม ซ่ึงใหญเกินความจริงในขณะที่เหลาพระองคทรงมีพระชนม
ชีพอยู (ธงชัย  วินิจจะกุล, 2544) ไมเทานั้น หากมองในแงประวัติศาสตรเนื้อหาอันเกี่ยวกับรัชกาล   
ที่ 9 ในแบบเรียน ก็ยังพบวามีการขาดกระตุกของความตอเนื่องในสถานะของพระองค กลาวคือ ใน
แบบเรียนหลักสูตร พ.ศ. 2480 จะกลาวถึงพระมหากษัตริยเพียงในเชิงสถาบัน และมิไดบรรยายใน
ลักษณะเปนผูมีพระมหากรุณาธิคุณตอชาติบานเมืองแตอยางใด (ลักขณา  ปนวิชัย, 2541 : 124) ทั้งนี้
เปนเพราะวา หลักสูตร 2480 ถูกผลิตออกมาภายหลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 ซ่ึง
สถาบันพระมหากษัตริยในยุคนั้นตกต่ํามาก จนภายหลังเมื่อจอมพลสฤษดิ์  ธนะรัตน ขึ้นมามีอํานาจ 
สถาบันพระมหากษัตริย หรือรัชกาลที่ 9 จึงเพิ่งเริ่มตนขึ้นมามีความสําคัญ ทั้งนี้ก็เพราะเปนสิ่งสราง
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ความชอบธรรมในการคงอํานาจของรัฐบาล แตไมวาจะอยางไร แบบเรียนก็ไดสืบทอดความสําคัญ
นี้เร่ือยมา 

ในแบบเรียนหลักสูตรป 2503 และ 2521 ซ่ึงเปนชวงที่สถาบันพระมหากษัตริยเร่ิม
กลับมามีความสําคัญ แตก็เปนหวงเวลาที่มีปญหามากมายประดังเขามากระทบเชนกัน โดยเฉพาะ
ความวิตกเรื่องภัยจากลัทธิคอมมิวนิสต  กระนั้นไมวาลัทธิดังกลาวจะมุงลมลางสถาบัน
พระมหากษัตริยจริง หรือเปนเพียงขออางคํากลาวหาที่รัฐบาลกุขึ้นมาเพื่อสรางความชอบธรรมใน
การกวาดลางผูที่ยืนอยูฝายตรงขามกับตน แตแบบเรียนก็รับมุมมองแบบแรกไปอยางเต็มๆ  

 
 ณ ที่นี้ ขอเท็จจริงยังคงมีความสําคัญไมเทียบเทากับผล เมื่อกษัตริยกับชาติเปนสิ่ง
เดียวกัน อีกทั้งพระราชกรณียกิจอันเหลาปวงประชาราษฎรตางประจักษพองตองแกสายตาวาพอ
ทรงเหน็ดเหนื่อยทําคุณตอแผนดินและแกบรรดาลูกๆแคไหน ความรัก ที่มีตอพระองคจึงมากตาม 
และในทางกลับกัน เมื่อรักมากก็แคนมาก หากมีใครมามุงทําลาย 
 

“… ถามีใครวาชาติไทย หรือหมิ่นพระบรมเดชานุภาพขององคประมุขของเรา 
เราตองเจ็บรอนแคนใจ เรายอมไมได...บานเมืองของใคร ชาติของใคร กษัตริย
และพระราชินีของใคร คนนั้นก็ตองรัก...รักกวาชีวิตเรา...” (ท่ีวาดีนั้นเปนฉันใด 
ประถมศึกษาตอนปลาย อางจาก ลักขณา  ปนวิชัย, 2541 : 138) (หลักสูตร 
2503) 

  
ดังนั้น เราจะอธิบายอยางไรกับภาพนักศึกษาผูแสดงเปนพนักงานการไฟฟาที่ถูกฆา

แขวนคอ ซึ่งถูกแตงจากหนังสือพิมพใหใบหนาละมายคลายดั่งรัชทายาท ภาพนักศึกษาถูกเชือกมัด
คอลากรอบสนามฟุตบอลธรรมศาสตร หรือภาพรางตองแตงอันไรวิญญาณของนิสิตที่ถูกแขวนคอ
ใตตนมะขาม สนามหลวงซึ่งถูกกระหน่ําฟาดดวยเกาอี้เหล็กซ้ําแลวซํ้าเลาจนใบหนาที่ปากถูกยดัดวย
รองเทาเละจนไมรูจะเละอยางไรอีก และที่สําคัญภาพเหลาหมูชนคนทําซึ่งตางกลับปรบมือดีใจ ซ่ึง
ใชหรือไม บางทีความคิดที่กล่ันออกมาเปนรอยยิ้มนั้น ก็คือความคิดที่วา หมูคอมมิวนิสตที่จะมาลาง
ลมราชวงศอันเปนที่รักไดตายไปแลว ดวยมือเราเอง 
 

“แลวพระองคไมทรงกลัววาผูกอการรายจะทํารายพระองคหรือคะ...ไมกลัว
หรอก พระองคตรัสอยูเสมอวา พระองคทรงยอมตายรวมกับประชาชนของ
พระองค พระองคจะไมทอดทิ้งประชาชนของพระองคเปนอันขาด ดวยเหตุดังนี้
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แหละจึงทําใหประชาชนจงรักภักดีและยอมตายแทนพระองค ใครคิดทําลาย
สถาบันพระมหากษัตริย บุคคลนั้นจะถูกตอตานจากประชาชนชาวไทย...ถาไมมี
พระองคทานเมืองไทยคงวุนวาย ประชาชนชาวไทยคงแตกความสามัคคีกัน” 
(เสถียรและคณะ. สปช. ป.3, 2521 : 74) (หลักสูตร 2521) 

 
 อยางไรก็ตาม ไมไดหมายความวา เหตุสลดสะเทือนประวัติศาสตรชาติชาวพุทธผูเอื้อ
อารีนี้เกิดจากแบบเรียนในลักษณะสาเหตุและผลลัพธโดยตรง อีกทั้งมิไดหมายวา เหตุการณ 6 ตุลา 
19 เกิดจากสถาบันพระมหากษัตริย เปลาเลย สถาบันกษัตริยเปนแคขออาง แบบเรียนหรือ
หนังสือพิมพก็เปนเพียงสื่อ ส่ิงสําคัญอยูที่ ‘กลวิธีการสื่อสารอันสรางอารมณ’ ตางหาก ที่ไดสราง
ความมืดบอดทางสติสัมปชัญญะ พลางผูคนไมใหครุนคิดใครครวญพิจารณา จนนําไปสูความ
รุนแรงที่ชอบธรรมในที่สุด 
  

ชาติไทยคือกษัตริย แตนอกจากที่กษัตริยไทยจะคือชาติแลว กษัตริยของคนไทยใน
ปจจุบันยังเปรียบเปนทั้งฝน ทั้งน้ํา และทั้งปาไม 
 
         2.3.5  ปาไม:  “ทรัพยากร” ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
 
 “คุณคา” ของปาในแบบเรียนหลักสูตรป 2521 และ 2533 
 
 “...ในแบบเรียนสรางเสริมประสบการณชีวิต พบวาไดใหน้ําหนักความสําคัญ

ในเรื่องของการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติมากกวาการปลูกฝงเรื่องความ
จงรักภักดีตอชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย...”  

(รังสิมา  โฆสิตังกูร, 2539 : 160) 
 
 ใชแลว ก็ในเมื่อหากใชป  2504 เปนฐาน ภายในระยะเวลา 16 ป คือจนถึงป 2520 
คํานวณแลวประเทศไทยสูญเสียพื้นที่ปาไมไปถึง 58.62 ลานไร และเมื่อถึงป 2532 อันเปนปที่
รัฐบาลยกเลิกการใหสัมปทานปาไมทั่วประเทศ ยอดการสูญเสียปาก็ทะลุไปเปน 85.56 ลานไร หรือ
จากเดิมที่มีพื้นที่ปาถึงรอยละ 54.6 ในป 2504 พอตกป 2520 พื้นที่ปาก็ลดลงเหลือเพียงรอยละ 36.3 
และเหลือแครอยละ 27.9 ในป 2532 (ประสิทธิ์  คลายทอง, ม.ป.พ : 41-42) ซ่ึงนอกจากตัวเลขที่นา
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ใจหายแลว อุทกภัยที่เกิดบอยครั้ง ก็ยังเปนสาเหตุสําคัญอันทําใหแบบเรียนตองบรรจุวาระเรงดวน
แหงชาตินี้ลงไป 
 แบบเรียนหลักสูตรป 2521 และหลักสูตรปรับปรุงป 2533 เปนสองหลักสูตรที่เนนย้ํา
เร่ืองการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมโดยเฉพาะปาไมมากที่สุดในประวัติศาสตร
หลักสูตรการศึกษาชั้นประถม ถึงกับสามารถกลาวไดวา ไมวาจะหยิบแบบเรียนภาษาไทย หรือ 
สปช. เลมไหนในทุกชั้นมาอาน ยอมมีเนื้อหาเกี่ยวกับตนไมหรือปาไมทุกเลมไป 
 ภาพปาไมในสองหลักสูตรนี้ ดานหนึ่งจะถูกบรรยายอยางสวยงามมาก พรอมกันนั้นก็จะ
แทรกมุมมองดานคุณคาและขอควรปฏิบัติตอธรรมชาติไปดวยเสมอ  
 

“สองขางทางเล็กๆที่พวกเขาเดินแถวเรียงหนึ่งตามกันไปนั้น ดอกไมปาหลากสี
ชูชอบานสะพรั่ง ผีเสื้อบินตอมขวักไขว นกหลายชนิดสงเสียงรองอยูบนตนไม
ใหญ…เสียงน้ําตกดังซาๆมาแตไกล อากาศเริ่มเย็นและชื้น ตนไมใหญแผ
กิ่งกานสาขาประสานกันเปนรมครึ้ม…น้ําในลําธารใสจนมองเห็นทองธาร
ประดับประดาดวยกรวดทราย และหินกอนเล็กใหญหลากสีแลดูงดงามราวภาพ
ฝน ฝูงปลาแหวกวายทวนไปเปนกลุม กลีบดอกไมปารวงโรยลงลอยตาม
กระแสน้ําทองธาร...ราวกับใครมาโปรยปรายไว ผีเสื้อสีเหลืองพากันมาเกาะหุบ
ปกนิ่ง บางก็บินตามกันเปนแถวลดเลี้ยวไปตามผิวน้ําและซอกโขดหิน เห็นเงา
ของมันไหวๆอยูในน้ําที่ใสปานกระจก เสียงนกและแมลงตางๆ...ฟงไพเราะ
เหมือนเสียงดนตรีหลายชนิดเลนประสานกัน พวกเด็กๆยืนตะลึงชมความงดงาม
ของธรรมชาติดวยความรูสึกเปนสุข…”  

“ฉันมีความสุขเหลือเกินที่มธีรรมชาติงดงามเชนนี้ไวใหเราชม” จันทรพึมพํา 
“ถาเราชวยกันรักษาไว ธรรมชาติก็คงจะงดงามอยูเชนนีต้ลอดไป” มานะเสริม 

 (กระทรวงศกึษาธิการ. ภาษาไทย ป. 5 เลม 1, 2524 : 97-102) 
  

สวนอีกดานในทางกลับกัน จะเปนภาพความโหดรายของภัยธรรมชาติที่เกิดจากการ
ทําลายตนไมของมนุษย  
  

“...ในคืนหนึ่งเหตุการณที่ไมคาดฝนก็เกิดขึ้น ฝนตกอยางไมลืมหูลืมตา ไฟฟา
ดับทั้งหมูบาน...เสียงน้ํา...ฝน...ลม ยังดังอื้ออึงไปหมด และดูเหมือนจะมีเสียง
ตะโกนโหวกเหวกของคนเล็ดลอด...มาดวย…“เสียงดังนากลัว เหมือนไมใชน้ํา



 65 

ในลําคลอง” พอออกความเห็นพลางลุกออกไปดูที่หนาตาง แลวก็ตกใจเมื่อเห็น
วาน้ําทวมบริเวณใตถุนบานแลว...พอ...แม...ความือเมืองและมิ่งหนีน้ําไปอยูใต
ตนมะขามใหญ...ทั้งลมทั้งฝนพัดกระหน่ําอยางหนัก ตนไมที่ปลูกรอบๆบานถูก
ลมถูกน้ําพัดลูลง บางตนลมครืนลงกลางสายน้ําที่ไหลแรงขึ้นเรื่อยๆ ชวงเวลาไม
นานนักบานทั้งหลังก็คอยๆทรุดตะแคง แลวเสาก็หลุดลอยไปตามกระแสน้ําตอ
หนาตอตาทุกคน...สายน้ํายังไหลแรงแลวสูงขึ้นเรื่อยๆ จนพอตองชวยใหทุกคน
ปนขึ้นไปอยูบนกิ่งตนมะขามไวกอน เมืองและมิ่งหนาวสั่นจนปากซีด ทุกคน
หวาดกลัวมาก ...กระแสน้ําที่ไหลเชี่ยวผานมาพัดพาสัตวเล้ียง ทอนไมใหญ 
ตนไม บานเรือน และส่ิงของตางๆ ลอยเควงควางไปไมขาดระยะ…“ดูนั่นสิ มี
คนเกาะอยูบนตนไมนั่น” เมืองตะโกนบอก ทุกคนเห็นชายคนหนึ่งเกาะตนไม
ลอยไปตามกระแสน้ํา ไกลออกไปทุกที ตนไมตนนั้นกระแทกทุกสิ่งที่ขวางหนา 
บางทีก็หมุนเปนวงอยูหลายรอบ แลวก็ลอยตอไปอีก บางครั้งก็ผลุบๆโผลๆใน
ที่สุดสายน้ําก็พัดพาทั้งคนทั้งตนไมลอยหายไป...” (กระทรวงศึกษาธิการ. 
ภาษาไทย ป.6 เลม 1, 2543 : 9-11)  

 
 เหตุผลของการบรรยายภาพคูตรงขามนี้อยางละเอียด ก็เพื่อใหเด็กนักเรียนเกิดอารมณ
รวม อันจะนําไปสูการจดจําและการกระทําที่ควรอยางไดผลนั่นเอง 
  นอกจากนั้นแบบเรียนยังมีกลวิธีการเขียนถึงคุณคาของปาไมผานการเปรียบอุปมากับสิ่ง
สําคัญตางๆในความเปนมนุษยและในความเปนคนชาติไทย เชน ปาดั่งปอดของบานเมือง 
(กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.4, 2524 : 102)   
 
ปาดั่งชีวิต 

 

ไมมีใครเปนเจาของครองดินฟา 
มีแตเรงรักษาอยาใหส้ิน 

นกขาดปา ปลาขาดน้ํา หญาขาดดิน 
คนก็คงขาดสิน้ลมหายใจ 

(กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป. 4 เลม 2, 2545 : 17-18) 
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ปาดั่งประเทศชาติ และความมั่นคง 
 

“ปาไมเปนทรัพยากรธรรมชาติที่มีคาของประเทศ ผูใดทําลายปา ผูนั้นคือผูบอน
ทําลายความมั่นคงแหงชาติ”  

(ลวน  มายอดและคณะ. แบบเรียนครบวงจร สปช. ป.6, ม.ป.พ : 100) 
 

และเนื่องจากพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว และสมเด็จพระนางเจาฯ พระบรมราชินีนาถ มีพระราช-
กรณียกิจเกี่ยวกับการอนุรักษปาไม พระองคจึงเปรียบดั่งปาเชนกัน 
 

“ (วิธี) การรําลึกถึงพระมหากรุณาธิคุณของพระมหากษัตริย และความจงรักภักดี
ตอพระองค  (คือ) . . . เราทุกคนชวยกันสงวนรักษาทรัพยากรธรรมชาติ” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.6 บานเมืองของเราและประเทศเพื่อนบาน, 2536 
: 30) 
 
“...พระเจาอยูหัวเปนน้ํา ฉันจะเปนปา ปาที่ถวายความจงรักภักดีตอน้ํา พระ
เจาอยูหัวสรางอางเก็บน้ํา ฉันจะสรางปา...”   

พระราชดํารัส สมเด็จพระนางเจาฯ พระบรมราชินีนาถ  
(ประสิทธิ์  คลายทอง, ม.ป.พ. : (4)) 

 
 ซ่ึงก็ดวยความสําคัญของปาเชนนี้ ดังนั้นในดานหนึ่ง แมแบบเรียนจะสอนใหเด็กมี
กิริยามารยาทอยางผูดีในเมืองกรุง 
 

“เขาคิดวาครอบครัวนี้คงเรียนหนังสือมานอย จึงพูดจา ขา เอ็ง แก...ถาเพชรเรียน
หนังสือ เขาคงจะพูดฉันเธอและพูดจาเพราะหูกวานี้” (ภาษาไทย ป.3, อางจาก 
นิธิ  เอียวศรีวงศ, 2538 : 74) 

 
 แตในอีกดานหนึ่งหากเปนเรื่องเกี่ยวกับชาติ พระมหากษัตริย หรือส่ิงใดอันอุปมาดั่งสอง
สถาบันนี้ เชน ปาไม หากใครตัดทําลาย แบบเรียนก็ไมไดหาม ซํ้ายังชี้นําใหสามารถกลาวคําหยาบ 
หรือสาปแชงคนจําพวกนั้นได กระทั่ง แนะใหลงโทษหนักกวาบทบัญญัติทางกฎหมายก็มี  
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“...ยังมีคนโลภไมรูจักคุณคาของธรรมชาติ พวกเขาบังอาจตัดตนไมทําลายปา
และยิงสัตว บางทีก็ถือโอกาสเขาครอบครองเพราะความเห็นแกตัว นี่เปนปญหา
ใหญที่เราตองชวยกันแกไข ลุงดีใจมากที่ปจจุบันนี้รัฐบาลกําลังเรงควบคุมและ
กําจัดพวกที่มีเจตนารายนิสัยเลวเหลานี้ใหส้ินไป คนเห็นแกตัวพวกนี้สิ ควร
ไดรับภัยพิบัติ” (กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป.3 เลม 1, 2529 : 18-19 เนน
โดยผูศึกษา) 
 
“…พวกตัดไมทําลายปา หมายถึงพวกที่ตัดโคนตนไมใหญในปา ซ่ึงเปนตนน้ํา
ลําธาร จนเปนเหตุใหพื้นดินแหงแลง ฝนไมตก ทําใหขาดแหลงน้ํา เปนอันตราย
มาก” จักรชี้แจง 
“ฟงเรื่องการตัดไมทีไร จันทรอยากมีฤทธิ์ เสกใหพวกนี้เปนหมาขี้เร้ือน” จันทร
พูดอยางโกรธแคน 
“อะไรกันลูก จะเสกใครใหเปนหมาขี้เร้ือน” พอเดินเขามาทันไดยินคําพูดของ
ลูกสาว 
“พวกตัดไมทําลายปานะคะ พอขา พวกนี้เปนพวกทําลายชาติ ทําใหชาวบาน
ขาดแคลนน้ํา สมควรเสกใหเปนหมาขี้เร้ือน เพราะเปนท่ีรังเกียจของสังคม” 
จันทรกลาวเสียงหนักแนน (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.5, 2525 : 86 เนนโดย
ผูศึกษา) 
 
“ผมวาลงโทษนอยไปนะครับ...ผมวาลงโทษหนักๆจะไดไมกลาฝาฝน เพราะ
ทําลายไปไมคุมกับคุณคาของปาที่ เสียไป” (กระทรวงศึกษาธิการ. ฉันรัก
ธรรมชาติ สปช. ป.5-6, 2532 : 66) 

 
 คําถามสุดทายที่สําคัญ ณ ที่นี้ก็คือ แลว ‘ใคร’ เลาเปนเหลาคนรายผูทําลายปา  
 คําตอบที่แบบเรียนยื่นใหนั้นมีความหลากจากหลายสาเหตุดวยกัน ตั้งแต เนื่องจาก
ประชากรเพิ่มขึ้น จากการระเบิดภูเขาเอาดินและหินไปสรางบาน (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.2, 
2544 : 43) จากความตองการนําไมมาทําฟน สรางบาน แปรรูปเปนสินคา (กระทรวงศึกษาธิการ. 
สปช. ป.3, 2539 : 226) และเพื่อใชที่ดินทําการเกษตร จนถึงเพื่อความตองการขยายเมือง และเพื่อ
พัฒนาประเทศ (กระทรวงศึกษาธิการ. ชวยกันสรางฝนวันโลกสวย: หนังสืออานเพิ่มเติมชุดอนุรักษ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ระดับประถมศึกษา, 2538 : 9) 
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 แตอยางไรก็ตาม ในความหลากหลายนั้น มีคําตอบหนึ่งที่ดูชัดเจน มีปริมาณ และความ
ละเอียดของคําอธิบายมากกวาคําตอบอื่นๆ นั่นก็คือปาไมหมดเพราะ “การทําไรเล่ือนลอย” โดยคําๆ
นี้ สําหรับประวัติศาสตรการศึกษาชั้นประถม ปรากฏครั้งแรกในแบบเรียนหลักสูตร 2521 อีกทั้งมี
วิธีการนําเสนอหรือเชื่อมโยงปญหานี้กับสิ่งอื่นๆอยางนาสนใจ ตั้งแต การนําเสนอแบบขอมูลเชิง
วิชาการ 
 

“ศัตรูของปา 1. ศัตรูจากธรรมชาติ ไดแก ไฟปา แมลง โรคพืช 2. ศัตรูจากมนุษย 
โดยมนุษยมักทําลายปาดวยวิธีการหลายๆแบบ เชน ทําใหเกิดไฟปา ทําไรเล่ือน
ลอย ตัดไมไมถูกเกณฑ...” (สมศักดิ์  สินธุระเวชญ และคณะ. สปช. ป.1, 2538 : 
94)  

 

อางดวยขอมูลเชิงสถิติ 
 
“...เมื่อราว 60 ปที่ผานมา ประเทศไทยเคยมีเนื้อที่ปาไมถึงรอยละ 63...แตจาก
ภาพถายดาวเทียม...เมื่อป พ.ศ. 2518 พบวาปาไมของไทยเหลืออยูเพียงรอยละ 
37.5 ... แสดงวาระยะเวลาที่ผานมา ปาไมถูกทําลายราว 82 ลานไร ปาไมที่ถูก
ทําลายสวนมากเปนปาไมทางเหนือ จากการที่ปาไมถูกทําลายมากเชนนี้จึง
ปรากฏวามีน้ําทวมเมื่อฝนตกมากๆ ในฤดูแลงน้ําที่เคยไหลรินอยูตลอดปก็
ปรากฏวามีหลายแหงที่น้ําลดนอยลง ลําธารหลายแหงตื้นเขิน…ในปจจุบันนี้
หนวยงานตางๆของรัฐบาล ตลอดจนเอกชน…รวมกันทํานุบํารุง…การปลูกปา
ทดแทน การปราบปรามการลักลอบตัดไม การปองกันการทําไรเล่ือนลอย…” 
(สมุน  อมรวิวัฒน และคณะ. สปช. ป.5, 2534 : 66) 

  
มองผานมุมมองเรื่องคุณธรรม 
 

“...เนื่องจากพืชมีความสําคัญและมีประโยชนมาก...คนบางคนจึงหวังเอา
ผลประโยชนจากพืชในสวนท่ีเก่ียวกับตนเองอยางเดียว...การทําไรเล่ือนลอย คือ 
การโคนปาเพื่อทําไร หลังจากทําไรในที่ดินนั้นแลวประมาณ สอง สาม ป ก็จะ
ยายไปโคนปาเพื่อทําไรในที่อ่ืนๆเรื่อยไป เพราะที่ดินที่ปกคลุมดวยตนไมมีความ
สมบูรณมาก ไดผลผลิตสูง  ซ่ึงวิธีทําไรดวยการถางปาเชนนี้ เปนการทําลายปาไม
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อยางรวดเร็ว ดังนั้นการทําไรเล่ือนลอยเพื่อผลประโยชนของคนบางกลุมจึงตอง
ควรเลิก . . .มิฉะนั้นความเดือดรอนจะเกิดกับประชาชนสวนรวม” (สุมน          
อมรวิวัฒน และคณะ. หนังสืออานเพิ่มเติม สรางเสริมประสบการณชีวิต ฉบับ
บูรณาการ สปช สลน กพอ ชั้นป. 3, 2526 : 47 เนนโดยผูศึกษา) 

 

แตงเปนบทสนทนา และเกี่ยวของกับพระเจาอยูหัว 
 

“ตามบริเวณภูเขามีชาวเขาอยูกระจัดกระจายตามที่ตางๆ พวกนี้มักนิยมทําไร 
เล่ือนลอย...”  

“โอโฮ ปาก็ถูกทําลายไปเรื่อยๆซิครับ”  
“การกระทําเชนนี้ ทําใหเกิดความแหงแลง เพราะการโคนการถางตนไมบน

ภูเขาทําใหบริเวณนั้นขาดความชุมชื้น ฝนจะตกนอยลงและดินอุมน้ําไวไมดี
เหมือนกับมีตนไมอยู ทางราชการจึงชักชวนใหชาวเขาเลิกทําไรเล่ือนลอย หันมา
ปลูกกาแฟ ชา และทอ เปนตน พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทานก็ทรงสน
พระทัยและทรงชวยเหลือชาวเขาอยางใกลชิด จนสามารถแกปญหานี้ไดมาก
ทีเดียว...” (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.4, 2524 : 215-216 เนนโดยผูศกึษา) 

 
“นายวนาพอของปอกทํางานอยูกรมปาไม เดินทางไปตรวจโครงการที่    

หวยน้ํารู ดอยสามหมื่น อ.เชียงดาว จ.เชียงใหม จุดนี้เปนจุดที่ในหลวงทรง
ทอดพระเนตรจากฮิลิคอปเตอร ทรงเห็นวาเปนปาตนน้ําลําธาร ถูกทําลายไปมาก
...จึงมีพระราชดําริใหกรมปาไมจัดตั้งโครงการพัฒนาตนน้ําที่นี่ในป 2517… 
สภาพ (ที่นี่) เปนภูเขาซึ่งเปนเขตตนน้ําชั้นหนึ่ง เปนตนน้ําของแมน้ําปง ซ่ึงไหล
ลงสูแมน้ําเจาพระยา เวลานี้มองจากภาพถายทางอากาศจะเห็นเปนเขาหัวโลนยาว
ไปถึงจังหวัดตาก เพราะมีชาวเขาทยอยกันเขามาทํากิน โดยการตัดตนไมใหญลง
เพื่อทําไรเล่ือนลอย พื้นที่จึงถูกทําลายไปประมาณ 50,000 ไร… 

(ตอมา) วันหนึ่งในเดือนพฤศจิกายน ปอกนั่งรถขามสะพานพระปนเกลาไป
กับพอ มองดูสายน้ําที่ไหลแรงของแมน้ําเจาพระยา ดวยความสงสัยจึงถามพอวา 

“พอครับ ทําไมน้ําจึงขุนแดงอยางนั้นละครับ” 
“… เปนเพราะปาตนน้ําบริเวณแมน้ําปง วัง ยม นาน ถูกทําลายลงไปมาก เมื่อ

ฝนตกและไมมีปาไมชวยดูดซึมน้ําเก็บไวในดิน น้ําจึงไหลบาอยางรวดเร็วและชะ
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หนาดินหรือทําใหเกิดการพังทลายของดินที่ไหลตามน้ํามา (ตอมา) ดินที่ขาด
ความอุดมสมบูรณทําใหเพาะปลูกไมดี พื้นดินก็จะแหงแลง นานๆเขาอาจ
กลายเปนทะเลทรายแบบในอัฟริกาได...(สวนชาวเขาที่ทําไรเล่ือนลอย) ยิ่งทําลาย
ปาก็ยิ่งยากจน ยิ่งทําลายปาก็ยิ่งแหงแลง โคนปา เผาปาแลวปลูกพืชไร ปลูกได
งามในปแรกๆเพราะตอนนั้นดินยังมีซากพืชซากสัตวอุดม ไมกี่ปตอมาดินก็จืด 
ผลผลิตก็ ตกต่ํ า  พวกนี้ ก็ จ ะบุ ก รุกป าอื่ นๆ  ต อไปอี กไม ช าก็ ค งหมด ” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ฉันรักธรรมชาติ: หนังสืออานเพิ่มเติมกลุม สปช. ป.5-6, 
2532 : 47-63) 

 
“โครงการชวยเหลือชาวเขาที่จุกพูดถึงนั้นเรียกวา โครงการหลวงพัฒนา

ชาวเขา” 
“ทําไมตองชวยชาวเขาละครับครู” 
“บนดอยหรือภูเขาสูงๆนั้น ทําอาชีพเพาะปลูกไมเปนหลักแหลง เมื่อจะตั้ง

บานเรือนที่ไหนก็จะตัดตนไม ถางปา เพาะปลูกทําไรสวนมากก็ฝน แลวยายที่
ถางปาไปเรื่อยๆ การตัดไมทําลายปาทําใหเกิดผลเสียหายรายแรงแกบานเมือง 
เกิดความแหงแลงในฤดูรอน...คร้ันถึงฤดูฝน (ก็) เกิด...น้ําทวมทั่วประเทศ ตน
ขาวและพืชผลจมน้ําตาย ประชาชนทุกภาคตางก็ไดรับความเดือดรอน เพราะภัย
จากน้ําทวม” 

“อยางที่ตําบลเราเคยเกิดน้ําทวม พวกเราหยุดเรียนหนังสือไปหลายวันใช
ไหมครับครู” 

 “ใชจะ พระเจาอยูหัวมีพระราชประสงคจะแกไขปญหานี้ ทรงนําพันธุพืช
และพันธุสัตวที่เหมาะแกอากาศบนภูเขาสูง ไปพระราชทานแกชาวเขา ใหทําการ
เพาะปลูก เล้ียงสัตวอยูเปนที่ ไมโยกยายเรรอนไปดั่งแตกอน...สวนฝนที่ชาวเขา
ปลูกก็เปนสิ่งผิดกฎหมายและเปนยาเสพติด เปนอันตรายแกชีวิตประชาชน ผูที่
หลงติดยาเสพติดทํางานประกอบอาชีพไมได...ประเทศชาติก็ขาดพลังงานที่จะ
ชวยสรางสรรคความเจริญ จึงทรงแนะนําใหชาวเขาเลิกปลูกฝนโดยเด็ดขาด” 

“ครูครับ แลวชาวเขาเชื่อฟงพระเจาอยูหัวไหมครับ” 
“เชื่อฟงซี” (กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป.4, 2524 : 191-192) 
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และวาดภาพประกอบอยางสวยงาม 
 

 
 

 
 
 
 

  
 
 

ภาพ 2.3 – 2.4  ภาพวาดชาวเขาทําไรเลื่อนลอยในแบบเรียนหลักสูตรป 2533 
(ที่มา : กระทรวงศึกษาธิการ. สปช. ป. 3, 2539 : 83 และ 95) 

 
อยางไรก็ตาม หากเรายอนหลังกลับไปดูเนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องปาไมในแบบเรียนหลักสูตร

กอนหนา คือ หลักสูตรป 2503 นอกจากความหมาย หรือสาระสําคัญที่ใหกับปาจะแตกตางกันโดย
ส้ินเชิงกับหลักสูตรนี้ อันจะทําใหเราคนพบสาเหตุตัวจริงของการที่ปาไมถูกทําลายไปอยางมหาศาล
แลว เรายังจะพบความไมชอบมาพากลของแบบเรียน ในฐานะผูเผยแพรและผลิตซ้ําวาทกรรมของ
รัฐอีกดวย 
 

“มูลคา” ของปาในแบบเรียนหลักสูตรป 2503 
 

 ประเทศไทยมีแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติมาแลว 10 ฉบับ โดยในฉบับแรก
ไมมีคําวา ‘สังคม’ ในชื่อของแผนฯ นั่นหมายความวา แงมุมทางดานเศรษฐกิจเปนประเด็นสําคัญใน
การพัฒนาประเทศในยุคนั้น ซ่ึงแงมุมดังกลาวนี้นี่เองที่มีอิทธิพลตอเนื้อหาแบบเรียนในหลักสูตรป 
2503 โดยเฉพาะในหมวดวิชาสังคมศึกษา โดยเราจะพบวา เนื้อหาโดยรวมหากตัดเรื่องการเมืองการ
ปกครองและประวัติศาสตรชาติไทยออกไป ที่เหลือลวนแลวแตเปนเรื่องเกี่ยวกับ ภูมิศาสตร
เศรษฐกิจ การทํามาหากิน และรายไดของประเทศ ซ่ึง ‘ปาไม’ ก็จะถูกพิจารณาจากมุมเศรษฐกิจเปน
ดานหลักเชนกัน กลาวคือ จะถูกมองในแง ‘เนื้อไม’ หรือเปน “ทรัพยากร” อันกอใหเกิด ‘มูลคาหรือ
รายได’ มากกวาในแงของคุณคาทางสิ่งแวดลอม โดยในเบื้องตนเราจะเห็นไดจากคํานิยามของคําวา 
“ทรัพยากร”   
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“ทรัพยากร แปลตามตัวหนงัสือวาบอเกิดแหงทรัพย...” 

(กระทรวงศึกษาธิการ. แบบเรียนสังคมศึกษา วิชาภูมิศาสตร-ประวัติศาสตร ป.5, 2509 : 28-29) 
 

“ทรัพยากรธรรมชาติ เราหมายถึงสิ่งธรรมชาติตางๆที่มีในประเทศ อันมีคาทาง
เศรษฐกิจ  ซ่ึงประชาชนพลเมืองอาจใชบริโภคเอง  หรือสงไปจําหนาย
ตางประเทศเพื่อแลกเปลี่ยนสินคาตางๆ ซ่ึงไมมีภายในประเทศ…” (เจริญ    
ไชยชนะ. ภูมิศาสตร- ประวัติศาสตร ป.6, 2504 : 19-20) 

 
 หรือการเขียนถึง ‘ไมสัก’ ก็จะมีอยูแคแงมุมหลักแงมุมเดียว นั่นก็คือเปนทรัพยากรที่
กอใหเกิดรายไดมากมายมหาศาล และในทางกลับกันหากเปนเนื้อไมอ่ืนๆ หากขายไมได แบบเรียน
ก็ถือวา ‘ไมมีคา’ 
 

“...ตามไหลเขานอยใหญนั้น ปกคลุมดวยปาไมสักอันเปนโภคสมบัติจํานวน
ใหญจํานวนหนึ่งของประเทศชาติ” (เจริญ  ไชยชนะ. ภูมิศาสตร- ประวัติศาสตร 
ป.6, 2504 : 13 เนนโดยผูศึกษา) 
 
“...และปาบางแหง เชน ทางภาคตะวันออกเฉียงเหนือ แมจะมีปาไมมากกวาทาง
เหนือ แตไมใชไมที่มีคานัก…” (กระทรวงศึกษาธิการ. ภูมิศาสตรภาพ สําหรับ
ชั้นประถมศึกษา, 2513 : 76) 

 
 อยางไรก็ตาม ใชวาแบบเรียนหลักสูตรนี้จะไมเขียนถึงแงมุมดาน ‘คุณคา’ ทางดาน
ส่ิงแวดลอมของปาไม หรือในบทบาทของการเปนผูยับยั้งภัยพิบัติตางๆ แบบเรียนนั้นเขียน หากแต
เพียงในลักษณะ ‘ประโยชนทางออม’ ไมไดเนนย้ําในเรื่องนี้มากนักดั่งแบบเรียนหลักสูตรป 2521 
และ 2533 ซ่ึงจุดนี้มีประเด็นที่นาสนใจ นั่นก็คือในขณะที่แบบเรียนสองหลักสูตรหลังอธิบายวาการ
ประกาศเขตอุทยานแหงชาติ  หรือเขตรักษาพันธุ สัตวป า  ฯลฯ  ในนามของการสงวน
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม เปนไปเพื่อคุณคาทางสิ่งแวดลอม แตแบบเรียนหลักสูตรป 
2503 กลับอธิบายวา การสงวนนั้นเปนไปเพื่อจะไดใชประโยชนในทางเศรษฐกิจในภายภาคหนา
เปนประเด็นหลัก 
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“การสงวนทรัพยากร...ทรัพยากรตางๆของชาติเหลานี้ เปนสิ่งมีคาทางเศรษฐกิจ 
ถายังคงมีอยูเร่ือยๆไป ก็จะใหผลทางเศรษฐกิจแกประเทศอยูตลอดไป แตเปน
ธรรมดาทรัพยากรทั้งหลายนี้ก็เชนเดียวกัน เชน ปาไม ถามีการตัดไปอยูทุกวันๆ 
ตนไมในปาก็จะหมดสิ้นไป...ปาไมนอกจากจะใหประโยชนในการนําไมมา
ประกอบเครื่องใช และเปนสินคาแลว ยังชวยใหมีฝนตกชุกเปนประโยชนใน
การเพาะปลูกดวย  ฉะนั้นรัฐบาลจึงจําเปนตองสงวนปาไว  โดยการออก
พระราชบัญญัติควบคุมและสงวนปา . . .  ( เจริญ   ไชยชนะ . ภูมิศาสตร- 
ประวัติศาสตร ชั้น ป.6, 2504 : 25 เนนโดยผูศึกษา) 

 

หรืออีกกรณีหนึ่งที่คลายกัน คือ แบบเรียนเลมหนึ่งไดพูดถึงปาที่ถูกเผาโดยความ
ประมาท ทําใหตนไมและสัตวปาตาย แตแทนที่เหตุผลของการพูดถึงเหตุการณนี้จะเปนเพราะ
เสียดายปาอันเปนตนน้ํา หรือมีประโยชนทางชีวอาณาบริเวณ เปลาเลย เหตุผลของแบบเรียนกลับ
เปนเพราะเสียดายเนื้อไมที่อาจสามารถนํามาผลิตเครื่องเรือน หรือเอาไปขายได 
 

“...ไฟทําลายทั้งตนไมและสัตวที่มีชีวิตในปา ที่ซ่ึงเคยเปนปาเขียว มีตนไมขึ้น
งอกงาม มีสัตวนานาชนิดอาศัยอยูอยางมีความสุข บัดนี้เปนที่โลงกวางสีดํา…
ตนไมเหลานั้น เราอาจตัดมาสรางบาน ทําเครื่องใช ขายเปนสินคาไดหลายอยาง 
คิดเปนจํานวนเงินมากมาย…”(กระทรวงศึกษาธิการ. ปาไมท่ีรัก: หนังสืออาน
ประกอบประโยคประถมศึกษาตอนตน, 2508 : 57-59) 

 
 อยางไรก็ตาม สาเหตุที่แบบเรียนหลักสูตรป 2503 เขียนถึงปาไมในลักษณะเชนนี้ ใช
เพราะมองไมเห็นความเชื่อมโยงทางคุณคาที่ปาไมมีตอชีวิตมนุษยและสรรพสิ่ง แตเนื่องจากหวง
เวลาขณะนั้น วาทกรรมเรื่องการพัฒนา หรือความเจริญกาวหนาทางดานเศรษฐกิจ ที่แพรมากับ
อุดมการณเสรีนิยมตานคอมมิวนิสต ถูกรับรูวาเปนคุณคาสูงสุดในการขับเคลื่อนชีวิตและประเทศ 
ดังนั้น ทรัพยากรใดๆที่มีในประเทศจึงถูกนํามาสรางอาชีพ กอรายได และถักทอความภาคภูมิใจ 
(โดยเฉพาะพื้นที่ปาที่คอมมิวนิสตใชเปนเกราะกําบัง ซอน และขยายตัว การตัดปาจึงเสมือนยิงปน
นัดเดียวไดนกสองตัว) 
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“ประเทศไทยเคยมีเนื้อที่ปาไมประมาณรอยละ 63 ของเนื้อที่ทั้งหมด ฉะนั้น
ผลประโยชนจากปาไมจึงมีความสําคัญตอการครองชีพและรายไดของรัฐบาล
มาก ไมที่ทําใหตางประเทศรูจักประเทศไทยดี คือ ไมสัก ประเทศตางในยุโรป 
ประเทศอังกฤษ และสหรัฐอเมริกา ซ้ือไมสักจากประเทศไทยไปสรางสวนที่
เปนไมภายในเรือเดินทะเล ประกอบเปนตัวรถไฟโดยสาร เครื่องเรือน เชน โตะ 
เกาอี้ ตู และเตียงนอน เปนตน” (กระทรวงศึกษาธิการ. แบบเรียนสังคมศึกษา 
วิชาภูมิศาสตร-ประวัติศาสตร ชั้น ป.5, 2512 : 29) 

 

 นั่นยอมหมายความวาในกิจกรรมเดียวกันคือการตัดไม ‘คําอธิบาย’ ที่ใหกลับตางกันเมื่อ
ตางยุคสมัย กลาวคือ ในขณะที่ชวงเวลาป 2521-2544 ในแบบเรียน 2 หลักสูตร การตัดไม ถือเปน
การทําลายปา สวนผูกระทําก็ถูกขนานนามวา “ผูบุกรุก เห็นแกตัว” แตในหลักสูตรป 2503 ซ่ึงใช
จนถึงป 2521 แบบเรียนกลับเรียกกิจกรรมเดียวกันนี้วา อาชีพอันกอใหเกิดรายไดเขาประเทศอัน
นํามาซึ่งความภาคภูมิใจ และก็ดวยความสําคัญของอาชีพ ‘การทําปาไม’ นี้เอง ที่ทําใหแบบเรียน
สังคมศึกษาทุกเลมในหลักสูตรป 2503 บันทึกความรูเร่ือง ‘การทําไม’ ลงไปไมมากก็นอย 
 ทั้งนี้ แบบเรียนจะเริ่มดวยการกลาวถึงอาชีพหรือทรัพยากรที่สําคัญของประเทศ ซ่ึงก็จะ
มี ‘ปาไม’ เกาะติดอยูใน 5 อันดับความสําคัญแรก อันมีขาว ยางพารา ดีบุก และการประมง รวมอยู
ดวย ตอมาเมื่อจะเขาสูเร่ืองการทําไม แบบเรียนจะยกเอาแนวคิดเรื่องภูมิศาสตรกับการประกอบ
อาชีพมาเกริ่น วาที่ตั้งของชุมชนมีผลตอการประกอบอาชีพของคนในทองถ่ินอยางไร และมีที่ไหน
บางที่ประกอบอาชีพนี้ 
 

“ภาคเหนือ…มีปาไมเปนอันมาก… เนื่องจากภาคนี้อยูตอนเหนือของประเทศมี
ภูเขาและปาไมมาก จึงเปนภาคที่มีอากาศหนาวเย็น พลเมืองในหลายจังหวัดทํา
ปาไมสักเปนอาชีพสําคัญ...ดานตะวันตกของที่ราบภาคกลาง แถบจังหวัด
กาญจนบุรี ราชบุรี มีภูเขาสูงและปาทึบ ประชาชนจึงมีอาชีพตัดไมไปขาย” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ภูมิศาสตรภาพ สําหรับชั้นประถมศึกษา, 2513 : 15 และ 
18) 

 
 โดยการทําไมจะมีผูคนของเกี่ยวไมเฉพาะคนเลื่อยหรือคนตัดไมในพื้นที่เทานั้น ยังมีคน
ในสวนอื่นๆ หรือหนาที่อ่ืนๆอีกที่เกี่ยวของ นอกจากนั้นผลประโยชนที่ไดรับจากการทําไมก็เรียกได
วาไดรับกันถวนท่ัวทุกคน ไมเวนแมแตนักเรียน หรือคนที่กําลังอานหนังสือเรียนนั้นอยู  
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“...แมรัฐบาลจะจํากัดเชนนี้ แตการประกอบอาชีพทางทําปาไมก็ยังเปนอาชีพที่
สําคัญ เพราะคนไทยมากมายยังมีสวนเกี่ยวของ เชนเปนผูตัด เปนผูชักลาก เปน
ผู ล อ ง แ พ  เ ป น ผู ข น ส ง  เ ป น ผู เ ล่ื อ ย ห รื อ แ ป ร รู ป ตั ว ไ ม  เ ป น ต น 
(กระทรวงศึกษาธิการ. สังคมศึกษา ป.3 บานเมืองของเรา, 2509 : 25 เนนโดยผู
ศึกษา) 
 
“ถาเราเดินลึกเขาไปถึงที่ตนไมใหญขึ้นอยู ในที่ซ่ึงรัฐบาลไดอนุญาตใหตัดไม 
เราจะเห็นคนงานมากมาย ทําการเลื่อยตนไมใหญ เมื่อมันลมครืนลงมาแลว เขาก็
จะตัดกิ่งและใบออก ตอไปเขาจะเอาชางมาลากทอนซุงออกไปจากปา สงตอไป
ในเมือง เพื่อเล่ือยออกเปนแผนๆ เอาไปประกอบเปนบานเรือน ทําโตะ ตู และ
ของใชอยางอื่น ดินสอที่เราใชเขียนอยูทุกวัน กระดาษสมุด และหนังสือที่เรา
กําลังอานอยูก็ทํามาจากไมในปาเหมือนกัน…” (กระทรวงศึกษาธิการ. ปาไมท่ี
รัก: หนังสืออานประกอบประโยคประถมศึกษาตอนตน, 2508 : 20-23) 

 

เมื่อเปนเชนนี้แลว หากถามวาการที่ปาไมรอยหรอไปเรื่อยๆ เปนเพราะสาเหตุใด ใช
หรือไม คําตอบโดยนัยของแบบเรียนหลักสูตรป 2503 ก็คือ เปนเพราะทุกคนนั่นเอง  

 
“… เราใชไมสรางบานสรางเรือน ตอเรือ ทําเครื่องใชตางๆ แตกอนนี้เรามีไม
เหลือใช สามารถสงไปจําหนายตางประเทศไดมาก แตปจจุบันไมในปาโตไม
ทัน เราตองสงวนไมของเราไวบาง มิฉะนั้นปาจะถูกทําลายหมด เหตุนี้สินคาไม
สงออกนอกประเทศจึงลดลง…” (กระทรวงศึกษาธิการ. สังคมศึกษา ป. 3 
บานเมืองของเรา, 2509 : 12-13)  
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ภาพ 2.5  แสดงอาชีพ วัฒนธรรม และสถานที่
สําคัญของภาคเหนือในแบบเรียนหลักสูตรป 
2503 จะเห็นไดวา การทําไม เปนอาชีพที่สําคัญ 
และรวมอยูในสิ่งที่คนภาคเหนือภาคภูมิใจ 
 
(กระทรวงศึกษาธิการ .  หนังสืออานเพิ่มเติม
ประถมปลาย เท่ียวเมืองไทย ตอนที่ 2 ภาคเหนือ, 
2515 : 1) 
 
ภาพ 2.6  ปกแบบเรียนหลักสูตรป 2503 แสดงสิ่ง
สําคัญของประเทศตางๆและประเทศไทย  
 
หากสังเกตตรงรูปโลกที่แสดงสถานที่หรือสิ่ง
สําคัญของประเทศตางๆ ณ ตัวประเทศไทย เราจะ
เห็นรูปชางกําลังยกทอนซุงขึ้นมา อันหมายถึง 
การทําปาไม สิ่งนี้ยอมหมายความวา ในชวงเวลา
ขณะนั้น การทําไมเปนอาชีพสําคัญที่เปนหนา
เปนตาของเมืองไทย 
 
(พูนพล  อาสนจินดา. ภูมิศาสตร-ประวัติศาสตร 
ป.7, 2507) 

 
 
 

ภาพ  2.7  แผนที่ทางเศรษฐกิจในแบบเรียน
หลักสูตรป 2503  
 
แสดงถึง “โภคทรัพย” ตางๆของประเทศไทย 
และหนึ่งในนั้นก็คือ ปาไม 
 
(เจริญ  ไชยชนะ. ภูมิศาสตรประวัติศาสตร ป.6, 
2504 : 20) 
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        2.3.6  “ชาวเขา” 
 
 ใชหรือไม แบบเรียนชั้นประถม คือ หนังสือที่รวบรวมเอาความรูหลากหลายสาขา และ
มากมายเรื่องราวนํามาประมวล และมอบใหกับเด็ก เพื่อเปดโลกในมุมกวางสําหรับพวกเขา  

ในบรรดาความรูที่มากมาย แมจะจัดหมวดหมูวิชาแลว กระนั้นก็ยังมีองคความรูเฉพาะ
อยูอีกหลายสวน นั่นหมายความวา ในการแตงตําราแตละเลม ผูแตงเองอาจไมไดมีความรูเฉพาะใน
ทุกๆสวนก็เปนไปได เมื่อเปนเชนนี้ จึงตองหยิบยืมความรูจากหนังสือเลมอื่นๆ เขามาประกอบ 

ความรู เกี่ยวกับชาวเขา  ถือไดวาเปนความรูที่ไดมาไมงายเลย ทั้งเนื่องจากความ
ยากลําบากในการเดินทางไปศึกษา และปญหาเรื่องภาษาในการสื่อสาร ดังนั้นจะมีคนแตงแบบเรียน
ช้ันประถมสักกี่คนที่ไดความรูเร่ืองชาวเขามาจากประสบการณของตนเองโดยตรง  

ไมเพียงเทานั้น ความรูเร่ืองชาวเขากับแบบเรียน ยังมีความแตกตางอยางสําคัญกับความรู
เร่ืองอื่นๆ กลาวคือ ในขณะที่ความรูอ่ืนๆ อาจเขียนโดยผูคนที่อยูในแวดวงการนั้น เชน หากพูดถึง
เร่ืองเศรษฐกิจ นักเศรษฐศาสตรก็อาจเปนคนพูด หรือไมหากผูแตงตําราเขียนผิด นักเศรษฐศาสตรก็
สามารถออกมาทักทวงได แตความรูเร่ืองชาวเขาในแบบเรียน รอยทั้งรอย โดยเฉพาะในแบบเรียน
หลักสูตรป 2533 ยอนหลังเปนตนไป ลวนแตเปน ‘คนนอก’ ที่ออกมาบอกทั้งสิ้น หรือแมกระทั่ง
หนังสือเกี่ยวกับชาวเขาที่แบบเรียนไปหยิบยืมความรูมา ก็ลวนแนวาแตงโดยคนนอกชาติพันธุ ซ่ึง
จุดนี้มีความสําคัญตรงที่ “ชาวเขา” ไมสามารถออกมาแสดงความคิดเห็นใดๆไดเลย ดังนั้น 
“ชาวเขา” จึงไมตางกับกรวดกอนหิน จะต่ําตอยดอยเตี้ยดั่งดิน หรือลอยเดนเปนหินดารา ลวนอยูที่
ปลายปากกาผูเขียน 

 อยางไรก็ตามภายหลัง ในทศวรรษ 2530 อันเปนชวงเวลาที่กระแสภูมิปญญาทองถ่ิน
กําลังกอตัว เอ็นจีโอเขามาเปนกระบอกเสียงใหกับชาวบาน และชาวเขาเองเริ่มเรียนรูที่จะอยูได
อยางไรในสังคมไทย ขอคัดคานเรื่องชาวเขาตางๆจึงคอยๆกอรางมาเรื่อยๆ จนในที่สุด ถือไดวา 
เนื้อหาเกี่ยวกับชาวเขา (โดยเฉพาะเรื่องราวของคนปกาเกอะญอหรือชาวไทยภูเขาเผากะเหรี่ยง) ใน
แบบเรียนหลักสูตรป 2544 ก็คือผลพวงของความพยายามอันเนิ่นนานดังกลาว 

แตกอนจะถึงจุดนั้น ภาพชาวเขาถูกแตงผานแบบเรียนรอนหนาวมาอยางไรบาง 
 

แบบเรียนกอนหลักสูตรป 2503 
 
เร่ิมที่แบบเรียนหลักสูตร พ.ศ. 2448 พบวา ก็เชนเดียวกับที่ Winichakul (2000) และ

ปนแกว  เหลืองอรามศรี (2541) ไดตั้งขอสังเกตไววา นิยามของคําวา “ชาวปา” ก็คือ จุดอางอิงที่
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แสดงวิวัฒนาการทางประวัติศาสตรของอารยธรรมไทย สวนแบบเรียนในฐานะเครื่องมือแหงการ
สอนสั่ง ก็ใช “คนปา” เปนสิ่งรายที่อาจจะเปนได หากเด็กไมทําตัวเปนพลเมืองดี 
 

“คนชาติศิวิลัยสคือคนประพฤติตนเปนผูดี มีความสุภาพเรียบรอย เพราะไดเลา
เรียนมีความรูสึกผิดชอบและมีความตั้งใจที่จะทําประโยชนแกบานเมืองของ
ตนเองใหเจริญอยูเสมอ แตคนชาติไมศิวิลัยสนั้นเปนคนไมมีความรูคลายสัตว มี
แตรางกายเปนคน แตใจยังเหมือนสัตวตรงกับที่เราเรียกวาคนปา...” (แบบสอน
อานภูมิศาสตรเลม 2 อางจาก ลักขณา  ปนวิชัย, 2541 : 111)25 

 
 ทั้งนี้หากเทียบกับ โคลงภาพตางภาษา ในจารึกวัดพระเชตุพนฯ ซ่ึง รัชกาลที่ 3 ประกาศ
เปนตําราเรียนของมหาชน หรือถือไดวาเปนแบบเรียนในแงมุมหนึ่งดังที่ไดกลาวไปในเริ่มแรก เรา
จะเห็นไดวา คนกะเหรี่ยงที่เปนผูตรวจดานชายแดน ถูกลดความเปนคน (dehumanized) ลงไปแลว 
 

หากถือวาคนปาในแบบเรียนหลักสูตรป 2448 ไมมีความเปนไทย หรือเมืองไทยไมอยาก
มีคนประเภทนี้ แบบเรียนในหลักสูตรป 2480 กลับพูดตางกัน  
  

“ครูอธิบายใหฟงหนูยังจําได เพราะราษฎรในประเทศไทยเรียกตัวเองวาคนไทย
ทั้งสิ้น ไมวาเราจะไปตางจังหวัดหรือจะไปถามชาวปา ชาวดอนใดๆ เขาจะ
ยอมรับวาเขาเปนคนไทย” (แบบเรียนหนาท่ีพลเมือง ป.4 อางจาก รังสิมา         
โฆสิตังกูร, 2539 : 95) 

 
 เหตุที่ เปน เชนนี้ ก็ เนื่ อง เพราะนโยบายรวมขยายความเปนไทยของจอมพล                      
ป. พิบูลสงคราม ดังที่ไดกลาวมาแลว นั่นเอง 
 

แบบเรียนหลักสูตรป 2503  
 

 ตอมาในหลักสูตรป 2503 อันเปนหลักสูตรที่ประเด็นเรื่องการเติบโตทางเศรษฐกิจมี
ความสําคัญเปนอันดับหนึ่ง และการทําปาไมเปนอาชีพหลักอันดับตนๆของคนไทย คําวา “ชาวเขา” 
                                                 
25

 แบบเรียนเลมนี้ ลักขณา  ปนวิชัย (2541) จัดไวในหลักสูตร พ.ศ. 2464 ซ่ึงใชจนถึง ป 2471 แตเนื่องจากถูกพิมพในป 2446  น่ันหมายความ

วาใชตั้งแตหลักสูตร 2448 เปนตนมา 
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ไดปรากฏครั้งแรกในหลักสูตรนี้ ทั้งยังมีรายละเอียดของวิถีชีวิตมากขึ้น และที่สําคัญ ‘น้ําเสียง’ ที่
เลาถึงชาวเขาหาไดแสดงถึงความเปนอื่น เพียงแตบอกวามีความแตกตางกับคนไทยโดยทั่วไป  
 

“คนในภาคเหนือสวนใหญอาศัยอยูในที่ราบเชิงเขา และที่ราบริมน้ํา มีบางพวก
อาศัยอยูบนภูเขา เราเรียกพวกนี้วา “ชาวเขา” พวกชาวเขามีความเปนอยู 
ขนบธรรมเนียมประเพณี และภาษาที่แตกตางไปจากคนพื้นราบ” (พนัส        
หันนาคินทร และคณะ. สังคมศึกษา ป.4, 2521 : 11) 

 
 กระทั่งในแบบเรียนบางเลม ในความแตกตางยังพบวามีการแฝงความชื่นชมไวในที26 
 

“...ชาวเขาเผาแมว เคยมีถ่ินฐานอยู…ในประเทศจีน...รูปรางหนาตาผิวพรรณ
คลายคนจีนมาก...ปรกติเปนคนขยันทํามาหากิน มีอาชีพชางเหล็ก ชางเงิน ทํา
การเกษตร และทําการคาขายกับหมูชนอื่นและคนไทย พวกแมวนี้แบงเปน แมว
ขาวและแมวลาย27...ชาวเขาเผาเยา...มีรูปรางหนาตาและผิวขาวออกชมพู คลาย

คนไทยภาคเหนือ...มีความกาวหนาทางเกษตรกรรมมานาน รูจักการกักเก็บน้ํา
ไวใช รูจักการตําขาวใชแรงน้ํา...ชาวเขาเผาลีซอ...ท้ังชายและหญิงมีรูปรางสูง
สงา เดินตัวตรง ผิวขาว...ชาวเขาเผามูเซอ มี 2 พวก คือมูเซอแดงและมูเซอดํา...
มูเซอดําผิวคลํ้ามาก...มูเซอเปนพวกชอบลาสัตว มูเซอแดงทําการเกษตรบาง ทั้ง
สองพวกไมชอบงานชาง...ชาวเขาเผายาง (กะเหรี่ยง) อาศัยอยูบนภูเขาหรือตาม
เชิงเขา...การทํามาหากินไดแตการทําไร ทําสวน ทํานา...(กระทรวงศึกษาธิการ. 
หนังสืออานเพิ่มเติมสังคมศึกษา ประโยคประถมศึกษาตอนปลาย  เท่ียว
เมืองไทย ตอนที่ 2 ภาคเหนือ, 2515 : 5-7 เนนและทําเอียงโดยผูศึกษา) 
 
 
 
 

                                                 
26

 แบบเรียนเลมนี้มีการพูดถึงฝนดวย แตเพียงบอกวา “...ชาวมูเซอไดถางปาตามไหลเขาตางๆ ปลูกขาวและขาวโพดแทนที่จะปลูกฝนดงัแต

กอน...” (73) 
27

 ไมมีคําวา “แมวแดง” อันเกี่ยวของกับคอมมิวนิสต 
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แบบเรียนหลักสูตรป 2521 และ 2533 
 

 เมื่อเขาสูแบบเรียนหลักสูตรป 2521 และ 2533 ดังที่ไดกลาวแลวในสวนของเรื่องปาไม 
“ชาวเขา” ในแบบเรียนสองหลักสูตรนี้ถูกลามขังอยูกับคําวา “การทําไรเล่ือนลอย” ทั้งๆที่หาก
สังเกตจากขอความในหนังสือเที่ยวเมืองไทยกอนหนา การเขียนถึงการทําไรก็เพียงเขียนอยางลอยๆ 
ไมไดสลักสําคัญอะไร 
 นอกนั้นแลว ชาวเขา ยังมี ‘ขอความขยาย’ หรือ คุณลักษณะพวงทายติดมาดวย เชน การ
ปลูกและติดฝน (กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป.6 เลม 1, 2521 : 165-173) การนับถือผี 
 

“เชียงใหม...เขาเห็นชาวเขาเผาตางๆ ลุงเลาวาชาวเขาแตละเผามีลัทธิไม
เ ห มื อ น กั น  บ า ง เ ผ า ก็ นั บ ถื อ ผี ส า ง เ ท ว ด า  เ ชื่ อ เ ว ทมนต ค า ถ า . . . ” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาไทย ป. 4 เลม 2, 2532 : 108) 

  
และที่สําคัญมุมมองเรื่องเพศวิถีที่อิสระ (เกินไป) 
 

“สภาพความเปนอยูของชาวไทยภูเขาเผาตางๆ...แมว… ผูชายถือวาการแตงงาน
คือการหาแรงงานมาเพิ่มใหครอบครัว เมื่อผูชายอยากไดภรรยาก็ไปเจรจากับพอ
แมฝายหญิง พอแมก็ตั้งราคาคาตัว เมื่อชําระเงินกันแลวก็ถือวาหญิงนั้นเปน
ภรรยาทันที โดยไมคํานึงวาหญิงจะสมัครใจหรือไม ยิ่งเปนหญิงมีครรภจะได
ราคาดี เพราะถือวาไดแรงงานเพิ่มเปนสองคน...เยา ผูหญิงหนาตาดี รักษาความ
สะอาดจึงดูมีเสนหมากกวาชาวเขาเผาอื่น…หญิงชายเยามีอิสรเสรีในเรื่องการ
เลือกคู เมื่อหญิงพอใจชายก็รวมหลับนอนกันที่หองนอนของหญิงสาวนั้น หญิง
คนหนึ่งอาจเลือกหลับนอนกับชายหลายคน เมื่อตั้งครรภขึ้นก็เลือกเอาคนที่ตน
พอใจที่สุด หากชายไมรับก็ดีเสียอีก ถือวาลูกในทองเปนลูกผีฟาประทาน...
มูเซอ...หนุมสาวมีเสรีในเรื่องความรัก การไดเสียกอนแตงงานเปนเรื่องไม
เสียหาย...อีกอ...ในหมูบานอีกอจะสรางลานสําหรับหนุมสาวเกี้ยวพาราสี…
หนุมๆสาวๆ จะตองใหครูสอนวิธีปรนนิบัติในเรื่องเพศทุกคนกอนที่จะเริ่มเปน
หนุ มสาว… การได เสี ยกอนแต งงานไม ใช เ ร่ื อง เสี ยหายอย า งไร . . .” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. หนังสืออานเพิ่มเติมชุดสรางเสริมประสบการณชีวิต 
เร่ือง จังหวัดเชียงราย ชั้น ป. 3-4, 2524 : 12-19) 
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 โดยสรุปแลว แบบเรียนในหลักสูตรป 2521 และ 2533 จึงถือไดวาเปนแบบเรียนที่
กลาวถึงชาวเขาในลักษณะ “เปนอื่น” จากความเปนไทย ทั้งยัง ‘สรางปญหาระดับชาติ’  
 

แบบเรียนหลักสูตรป 2544 
 
แบบเรียนชั้นประถมตางกับบันทึกประจําวัน หรือตําราชนิดอื่นๆ เนื่องจากหากมีการ

เปลี่ยนแปลงทางความคิด เราจะคอยๆเห็นพัฒนาการเรื่อยๆ หรือหากมีการพิมพซํ้าใหม เนื้อหา
บางสวนอาจถูกแกไขใหทันสมัยมากยิ่งขึ้น แตสําหรับแบบเรียนชั้นประถมแลว โดยมากพบวาการ
พิมพใหมแตละครั้งเนื้อหาก็ยังคงเดิม นั่นเปนเพราะตองอิงอยูกับหลักสูตรเปนหลัก หากหลักสูตร
ไมปรับ เนื้อหาก็ไมสามารถเปลี่ยน ดังนั้นการคอยๆอานแบบเรียนทีละหลักสูตร เราก็จะเห็นถึงการ 
‘กาวกระโดด’ ทางความคิด หรือการเปลี่ยนมุมมองตอส่ิงหนึ่งๆอยางฉับพลัน 

เชนเดียวกับมุมมองเรื่อง “ชาวเขา” ที่กระแสการคัดคานวาทกรรมชาวเขาทําไรเล่ือนลอย 
ทําลายปากอตัวมานานแลว แตสําหรับแบบเรียนเพิ่งมาเปลี่ยนในหลักสูตรลาสุด ซ่ึงก็ใชเพราะการ
เคลื่อนไหวของเอ็นจีโอที่ทํางานเรื่องชาวเขา หรือตัวชาวเขาเองฝายเดียว แตมันเปนมหาธารของ
ความคิดที่รวมเอากระแสลําธารเล็กๆนอยๆเขาไวดวยกัน จนสามารถเคลื่อนปะทะและแซะ
กระบวนทัศนหลักของคนไทยได กระแสธารเล็กๆนี้ก็ไดแก แนวคิดเรื่องทองถ่ินนิยม ภูมิปญญา
ทองถ่ิน เศรษฐกิจพอเพียง สิทธิมนุษยชนสากล และความหลากหลายทางวัฒนธรรมและชาติพันธุ 
ฯลฯ ซ่ึงทั้งหมดสําคัญและแพรหลายขึ้นมาเมื่อถูกบรรจุอยูในรัฐธรรมนูญป 2540 และเมื่อประกอบ
กับบริบทที่ประเทศไทยเริ่มหารายไดจากธุรกิจการทองเที่ยว  ซ่ึงการทองเที่ยวชมวิถีชีวิตชาวเขาก็
คือหนึ่งในนั้น 

ทั้งนี้ประเด็นเรื่องความหลากหลายทางวัฒนธรรมดูจะเปนแนวคิดที่แบบเรียนหลักสูตร
ลาสุดเนนเปนพิเศษ ดังจะพบวามีประโยคหรือขอความดังดานลางนี้อยูหลายแหงในแบบเรียน 
 

“...วัฒนธรรมในสังคมหนึ่งๆนั้นจะมีเอกลักษณหรือแบบเฉพาะของแตละสังคม
ที่แสดงออกมาใหเห็นทางพฤติกรรมหรือวัตถุ ซ่ึงสังคมหนึ่งอาจมีพฤติกรรม
หรือวัตถุที่คลายคลึงกัน หรือแตกตางกัน ทั้งนี้ขึ้นอยูกับสภาพแวดลอมหรือวิถี
ชีวิตของคนในสังคมนั้น ดังนั้น เราจึงตองยอมรับในความหลากหลายของ
วัฒนธรรม ไมแสดงการดูถูกเหยียดหยามสังคมอื่น เพราะวัฒนธรรมของสังคม
แตละสังคมยอมบงบอกความเจริญ ความมีคุณคา เปนภูมิปญญาที่คนในสังคม
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ภาคภูมิ…” (อํานวย  พุทธมี และคณะ. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ป.6, 
2548 : 103) 

 
อยางไรก็ตาม ก็ใชวาแนวคิดเรื่องความหลากหลาย จะลดทอนเปนเอกภาพของประเด็น

เร่ืองชาติไทย คนไทย วัฒนธรรมไทย และประวัติศาสตรชาติไทยซึ่งครั้งหนึ่งตองมีลักษณะรวม
ศูนยหรือมีความเปนมาตรฐาน เปลาเลย ความหลากหลายสามารถสอดรับกระชับเขาในฐานะความ
แตกตางแตอยูรวมกันได และหลากหลายหากก็เปนคนไทยดวยกัน ไดเปนอยางดี 
 เชนเดียวกับเรื่องทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยาง “ปาไม” และ “ชาวเขา” ที่คร้ัง
หนึ่งในหลักสูตรป 2521 และ 2533 การอนุรักษปานั้นทําไดในเพียงไมกี่วิธีการ เชน การกําหนดเขต
ปาสงวน หรืออุทยานแหงชาติ โดยตองไมมีคนอยูในนั้น และมีเจาหนาที่ของรัฐผูกขาดอํานาจการ
จัดการไวแตเพียงฝายเดียว แตเมื่อเปลี่ยนมาใชหลักสูตรป 2544 ในขณะที่มุมมองเรื่องปามีคุณคาตอ
มวลมนุษยยังคงดํารงอยู แตการอธิบายถึงสาเหตุของการหมดไปของปาไม ตลอดจนวิธีการอนุรักษ
ปาก็ขยายเปนหลายแบบ  
 สําหรับสาเหตุของการทําลายปาไม คําอธิบายวาดวยการทําไรเล่ือนลอยในแบบเรียนนี้ดู
จะลอยเลื่อนออกไป โดยกลับมาชี้วามีสาเหตุมาจากการนําไมมาสรางที่อยูอาศัย หรือเครื่องใชตางๆ 
 

“ปาไม...ในภาคเหนือ อดีตที่ผานมาเปนภาคที่มีความสมบูรณมากที่สุด สวน
ใหญเปนปาเบญจพรรณ แตในปจจุบันถูกตัดทําลายเพื่อนํามาทําที่อยูอาศัยและ
เครื่องใชตางๆ...จนไมสามารถปลูกปาทดแทนไดทันกับการสูญเสียปาไม…” 
(อํานวย  พุทธมี และคณะ. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้น ป.6, 2548 : 
240) 

 
 หรือเมื่อพูดถึงโครงการหลวงที่คร้ังหนึ่งเคยถูกอธิบายวามีขึ้นเพื่อแกปญหาการทําไร
เล่ือนลอย แตแบบเรียนในหลักสูตรนี้กลับอธิบายแควาเปนไปเพราะมนุษยธรรม 
 

“...เหตุที่มีพระราชดําริใหมีโครงการหลวงนั้น สืบเนื่องมาจากอดีตมีชาวเขาเผา
ตางๆ เชน มง เยา มูเซอ กะเหรี่ยง อีกอ ลีซอ และจีนฮอ ฯลฯ มาอาศัยอยูตาม
ดอยซ่ึงเปนชายแดนของไทย พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวมีพระราชดํารัสวา  
‘… เร่ืองที่จะชวยชาวเขาและโครงการชาวเขานั้น...เพื่อที่จะสงเสริมและ
สนับสนุนใหชาวเขามีความเปนอยูที่ดีขึ้น สามารถที่จะปลูกพืชส่ิงที่ เปน
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ประโยชนและเปนรายไดกับเขาเอง ที่มีโครงการนี้จุดประสงคอยางหนึ่ง ก็คือ 
มนุษยธรรม หมายถึง ใหผูอ่ืนที่อยูในถิ่นทุรกันดารสามารถที่จะมีความรูและ
พยุงตัวใหมีความเจริญได…’…ปจจุบันชาวเขา ซ่ึงเรียกวา ชาวไทยภูเขา ยัง
ไ ด รั บ ก า ร ส ง เ ส ริ ม ใ ห ป ลู ก พื ช ผั ก เ มื อ ง ห น า ว ห ล า ย ช นิ ด …” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. ภาษาพาที ป.6, 2549 : 44-45 เนนโดยผูศึกษา) 

 
 นอกจากนั้น พิธีกรรมการบวชปา ซ่ึงชาวเขาสรางใหมขึ้นมาเพื่อแสดงตัวตนวาเปนผู
อนุรักษ (Hayami, 1998 และ วินัย  บุญลือ, 2545) ก็ยังถูกเขียนอยูในแบบเรียนดวย 
 

“...แตละแหงจะมีหมูบานที่รวมกันเปนชุมชน ซ่ึงแตละชุมชนก็จะแตกตางกัน
ออกไปตามลักษณะทางกายภาพของพื้นที่ สงผลตอวัฒนธรรมการดําเนินชีวิต 
เชน...ชุมชนชาวเขาจะประกอบอาชีพเพาะปลูกพืชเมืองหนาว... (และ)เนื่องจาก
ชุมชนชาวเขาอยูใกลกับบริเวณพื้นที่ที่มีปาไมมากจึงกอใหเกิดพิธีการบวช
ตนไมขึ้น (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
ป.3, 2550 : 247) 

 
 ทั้งนี้ มีเนื้อหาในแบบเรียนอีก 2 เลมที่นาสนใจ อันแสดงถึงการเปลี่ยนมุมมองตอชาวเขา
ไดเปนอยางดีและชัดเจนที่สุด เลมแรก ในหนังสือเรียนภาษาไทย ภาษาพาที ป.5 ในบท “ฝนตกซก
ซกไหล” 
 บทนี้เลาวาครูไดพาเด็กๆแหงโรงเรียนตนไมไปดูตนน้ําของลําธารที่ไหลผานโรงเรียน 
ในระหวางทางเดินผานที่โลง ซ่ึงสามารถมองเห็นยอดเขาหลายๆลูก แลวมีบางลูกเปนหัวโลน 
คําอธิบายที่ครูใหกับเด็ก ก็คือ เปนเพราะคนจากเบื้องลางที่เห็นแกตัวเอาแตเงินบุกรุกทําลาย และยัง
เนื่องจากการขยายตัวของเมือง  
 

“... 
ตึกโตโตโผลงอกเปนดอกเห็ด คือผลเผล็ดปาพลอยคอยคอยพรอง 
ทั้งเจาพอเจาสัวนึกนั่งตึกตรอง เขมนมองปาใหมซ่ึงไมมี 
... 
ขาวขาดน้ํานาขาดฝนคนขาดขาว ปาเมื่อคราวยับเยินดวยเงินถุง 
เตรียมโกยทรายขนใสเต็มในยุง เพื่อไวหุงแทนขาวใหเรากิน” 
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 และหลังจากถกเถียงแสดงความคิดเห็นเรื่องสาเหตุของการทําลายปามาสักพัก ครูก็เลา
เร่ืองราวอีกมุมหนึ่งของ “คนภูเขา” ใหเด็กๆฟงอยางละเอียด โดยเปนเรื่อง ‘ไรหมุนเวียนของ            
ปกาเกอะญอ’ 
 

“ประเทศไทยเปนถ่ินที่อยูของชุมชนหลากหลายชาติพันธุ ทางภาคเหนือมีกลุม
วัฒนธรรมตางๆที่อาศัยอยูบนภูเขา มีช่ือเรียกรวมๆวา ชาวไทยภูเขา เชน กลุม 
ปกากะญอ28หรือกะเหรี่ยง กลุมอาขาหรืออีกอ กลุมลาหูหรือมูเซอ นอกจากนั้น
ยังมีมง เมี่ยน และอื่นๆ ในจํานวนนี้ ชุมชนปกากะญอ มีประชากรมากที่สุด 
ชาวปกากะญอทําการเกษตรเพื่อเล้ียงชีวิต พวกเขาทําไรหมุนเวียน..การทําไร
หมุนเวียนเปนวิธีใชผืนแผนดินอยางดีคุมคาและยั่งยืนที่สุด เพราะสามารถรักษา
หนาดินไมใหเสีย รากไม รากไผ ตอไม ตอไผไมตายสนิท ยังแตกหนอผลิใบได 
ตนไมที่ถูกลิดกิ่งยังแตกกิ่งใหมได ขี้เถาขี้ถานที่เปนอาหารพืชยังคงความอุดม
สมบูรณใหแกผืนดิน ไสเดือนยังชอนไชดินอยู หญาไมรก ดายหญาเบาแรง ดิน
ไมถลม ดอยไมไถล เพราะวาไมพลิกหนาดินไมขุดขอนไม หรือขุดรากไผออก 
การปลูกขาวหรือพืชผักตางๆเพียงแตแทงหนาดินขนาดรอยเกงรอยกวางเทานั้น 
เพราะขี้เถาขี้ถานที่เปนอาหารของขาวและพืชผักอยูหนาดิน...หากถางไรที่เดิม
ซํ้าแลวซํ้าเลา...ดินจะจืด...โรคแมลงมาก...หญารก...สุดทายดินถูกทําลายอยาง
ถาวรจนไมสามารถทํากินไปตราบชั่วลูกชั่วหลาน...ปาบางลักษณะปกากะญอ
ไมใชทําไร...เชนปาที่มีตาน้ําไหล...แมแตตอนถางหรือเผาไรเหลา ก็มีความเชื่อ
และขอปฏิบัติหลายอยาง เชน พบเห็นรังตอ แตน ผ้ึง ตองละเวน อยาไปรบกวน
ตนไมบริเวณที่มีรังสัตวเหลานั้น...ความเชื่อ ประเพณี ขอปฏิบัติ หลายอยางที่
ถายทอดกันมาหลายชั่วอายุคน ทําใหชาวปกากะญอไดช่ือวาเปนชุมชนนัก
อนุรักษธรรมชาติ...คนไทยดวยกันแมจะตางเผาพันธุ ตางเชื้อชาติ ตางศาสนา 
ตางถิ่นฐาน แตถาศึกษาซึ่งกันและกันใหดี มีความเขาใจอันดีตอกัน ใหเกียรติซ่ึง
กันและกัน ประเทศชาติของเราคงอยูกันอยางสงบ” (กระทรวงศึกษาธิการ. 
ภาษาพาที ป.5, 2549 : 27-35) 

 
                                                 
28

 คําวา ปกาเกอะญอ ปกากะญอ ปวาเกอญอ ฯลฯ หมายถึง กลุมชาติพันธุเดียวกัน โดยมากจะใชคําวา ปกาเกอะญอ เสียเปนสวนใหญ โดย 

ณ ท่ีน้ี ในสวนท่ียกมาจากงานเขียนเลมอื่น จะคงรูปแบบการเขียนของผูเขียนนั้นๆไว 
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 สวนเลมที่สองมี ช่ือวา  วรรณกรรมปฏิสัมพันธ  เลมนี้กลาวถึงชาวเขาชาติพันธุ           
ปกาเกอะญอเชนกัน โดยแบบเรียนอธิบายวา ชาวปกาเกอะญอเปนกลุมชนที่รักธรรมชาติ มีปรัชญา
ชีวิตที่เนนความสมดุลระหวาง คนกับธรรมชาติ ดังจะสังเกตไดจากบทสุภาษิตที่วา 
 

กินกบ  รักษาผา 
กินปลา  รักษาวัง (น้ํา) 
กินน้ํา ไมรูจักตนน้ํา 
กินขาว ไมรูจักตนขาว 

 
และจากบทอธิษฐานในพิธีปกไรหวานขาว ที่วา 
 

“จงไปจากไรเถิด... มดจงไปจาก ปลวกจงไปจาก ดวงจงไปจาก แมลงจงไปจาก 
หนอนจงไปจาก เพล้ียจงไปจาก ตั้กแตนจงไปจาก จิ้งหรีดจงไปจาก นกจงไป
จาก หนูจงไปจาก บรรดาสิ่งที่เปนพิษเปนภัยเปนศัตรูของขาว จงไปจากเสียให
หมด ไปเสียใหไกลๆ หนึ่งวันเดินทาง หนึ่งคืนเดินทาง อยาอยูใกลไร ใกลสวน 
อยาเฝาไร อยาเฝาสวน ไปเสียใหพนจากไร ไปเสียใหพนจากสวน ไปยัง
ตะวันออก ไปยังตะวันตก ไปยังเหนือ ไปยังใต ไปยังบานใหญ ไปยังเมืองโต
เถิด...” 
 
“ขาวเอยปกเจาลง หวานเจาลงเสร็จแลว สับคอหญา สับคอผักเสร็จแลว ตอแตนี้
ไปทําตัวเจาใหทิพย ทําตัวเจาใหอัศจรรย เจาเปนผูวิเศษ เจาเปนผูมีมนตขลัง เจา
เปนผูซ่ือสัตย เจาเปนผูซ่ือตรง จงเรียกน้ําฝนลงมา จงเรียกน้ําคางลงมา ใหฝนดี 
ใหน้ําคางดก หลบตัวใหเกง ซอนตัวใหมิด หนูจะมากินฝงตัวเขาไป นกจะมาจิก
ฝงตัวเขาไว ดวงจะมากินฝงตัวลงไป หนอนจะมากินฝงตัวลงไป ใหฝนตกตาม
ฤดูกาล ใหฝนแลงตามฤดูกาล ใหตกกลางคืน ใหหยุดกลางวัน ใหขาไดมีกิน
อยางอุดมสมบูรณ กับลูกกับเมีย กับพี่กับนอง ตลอดทั้งปตลอดทั้งเดือน หากมี
เสียงกรื่อจงปดหัวใหมิด  หากมี เสียงหา  จงแตกยอดให เขียวขจี เ ถิด . . .” 
(กระทรวงศึกษาธิการ. วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ป.4-6, 2548 :       
36-38) 
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 อยางไรก็ตาม ใชวาวาทกรรมปกาเกอะญอรักปาจะเขาแทนที่วาทกรรมชาวเขาทําไร
เล่ือนลอยเสียทั้งหมด ยังมีบางแหงของแบบเรียน ที่วาทกรรมการทําไรเล่ือนลอยยังคงหลงเหลืออยู 
เชนตัวอยางดานลางนี้ เปนตน 
 

“การวางแผนและจัดการสิ่งแวดลอมในภูมิภาคที่เปนภูเขา...จัดสรรที่ดิน ฝก
อาชีพ และสงเสริมคุณภาพชีวิตของชาวเขาเผาตางๆ ที่มีอาชีพทําไรเล่ือนลอย
บนที่สูง ซ่ึงถาทําไดจะลดปญหาการทําลายปาไมบนที่สูง...” (สถาบันพัฒนา
คุณภาพวชิาการ. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ป.6, 2550 : 302) 

 

2.4  บทสรุป : มายาคติและความรุนแรงของภาพแสดงแทนชาวเขาในแบบเรียน  
 

“เธออานความเปนไปของโลกทั้งในหนังสือ และโลกนอกหนังสือ แทที่จริง
แลว โลกนอกหนังสือ ก็คือโลกในหนังสือชีวิตที่เธอกําลังเปนผูเขียน เธอกําลัง
เปนทั้งผูอานและผู เขียนหนังสือชีวิตเลมสําคัญ” (กระทรวงศึกษาธิการ.       
ภาษาพาที ป.5, 2549 : 28) 
 

“โลกที่วาดและถายทอดผานการศึกษา คือ “โลกแหงขอคิดเห็น” (proposed 
world) เปนโลกที่เรามิไดเห็นมันผานประสบการณแหงความสัมพันธทางสังคม
ที่เปนจริง แตโดยผานชุดของขอความที่เชื่อมโยงสอดคลองซึ่งกันและกัน อัน
ถูกนําเสนอในรูปของสิ่งที่ขาพเจาเรียกมันวา “ผลงานแหงวัฒนธรรม” (work of 
culture) มันเปนสิ่งที่นําไปสูความสัมพันธที่อาจเกิดขึ้นไดในอนาคต” 

Charles F. Keyes (1991 : 89) 
 

“แบบเรียนเปนผูยกระดับปรากฏการณขึ้นเปนมโนทัศน (conceptualization) 
ประสบการณในชีวิตจริงของคนนั้นอยูในขั้นปรากฏการณ และนอยครั้งทีค่นจะ
รวบรวมปรากฏการณเหลานั้นมาทําความเขาใจ เพื่อสรางมโนทัศนสําเร็จรูปขึ้น
สําหรับอธิบายปรากฏการณหลายๆอยาง แบบเรียนยื่นมโนทัศนสําเร็จรูปใหแก
นักเรียน ซ่ึงนักเรียนจะใชมโนทัศนนี้ในการกลับไปทําความเขาใจปรากฏการณ
ในชีวิตจริงของตน เรียนรูปรากฏการณจากประสบการณ แตเขาใจปรากฏการณ
จากมโนทัศนที่ไดจากหองเรียน” 

นิธิ  เอียวศรวีงศ (2538 : 85)  
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 เราคงไมสามารถปฏิเสธไดวาแบบเรียนชั้นประถมนั้นมีความสําคัญตอเด็กและอนาคต
ของชาติอยางใหญหลวง มีการศึกษาพบวาเด็กในชวงอายุ 5-11 ป เปนชวงที่การสรางสํานึกความ
เปนชาติมีผลสัมฤทธิ์ดีที่สุด นอกจากนั้นยังพบวา ในเด็กกลุมอายุ 5 ป บอยครั้งมักมีความรูสึกดาน
บวกมากๆกับคนในชาติเดียวกัน แตมีความรูสึกในแงลบกับคนตางชาติ (Barrett อางจาก ปณิตา  
สระวาสี, 2546 : 14)  
 การสรางความรูสึกชาตินิยมมีผลดีอยูหลายสวน แตจากการที่เมล็ดพันธุของความเปน
ชาตินิยมมีแงมุมของอารมณความรูสึกเขามาเกี่ยวของ รักมากก็เกลียดมาก เกลียดมากก็ใชกําลังเขา
ประหัตประหารได ยิ่งหากเปนเรื่องชาติบานเมืองก็สมควรเขาไปใหญ ดังนั้นแบบเรียนในแงมุมนี้
จึงเปรียบดั่งผูทรงศีลหมขาวที่กลับสอนใหเด็กจับดาบเปอนคาวเลือด แมความตั้งใจจะปรารถนา
สอนความสงบ แตผลลัพธโดยไมตั้งใจ กลับสอนใหเด็กใชความรุนแรง เมื่อมีผลขางเคียงที่ตามมา
เชนนี้ เราจึงตองทําการชั่งตวงวัดกันเสียใหม วาสิ่งไหนสําคัญกวา หรือมีทางอื่นอีกไหมที่จะ
สามารถสรางความรักชาติขึ้นได โดยไมจําเปนตองไปเคียดแคนเกลียดชังใคร 

ในเวลานี้ มีขาวเรื่องความรุนแรงเกิดขึ้นในโรงเรียนอยูบอยครั้ง ทางแกที่มักนําเสนอกัน 
พบวาก็เชนเดียวกับทางออกที่ใหกับปญหาความรุนแรงอื่นๆ นั่นก็คือ นอกจากสถาบันครอบครัว
แลว สถาบันการศึกษายังตองหันมามุงสอนคุณธรรมควบคูไปกับวิชาความรู แตอยางไรก็ตาม งาน
ศึกษาในบทนี้ไดพยายามชี้ใหเห็นวา บางอยางในความรูและคุณธรรมนั่นเองที่กลับกอใหเกิดความ
รุนแรง   
 ชาวเขาในแบบเรียนประถมศึกษา แมมิไดถูกแตงโดยตรงใหสวมบทผูรายที่เขามาทําลาย
ชาติ เพื่อหวังใหเด็กนักเรียนรูสึกวาตนตองรักชาติและรวมเปนเนื้อหนึ่งเดียวกัน ดังเชนบทบาท
ตลอดกาลของพมา แตจากมุมมองของเด็กที่ถูกปลูกฝงใหมองชาติเสมือนครอบครัวหรือหมูบาน
ขนาดใหญอันกลมเกลียว และสุขสงบ ดังนั้น หากความสมบูรณพูนสุขของระบบถูกทําลาย เด็กก็คง
จะรูสึกรับไมไดกับตัวผูกระทํานั้น และเมื่อประกอบกับความเปนชาตินิยมในแบบเรียน การยอมรับ
ซํ้ายังยินดีกับถอยคําสบถสาปแชงของเด็กตอคนที่ทําลายประเทศ การนําเสนอวาประวัติศาสตรชาติ
ไทยนั้นยิ่งใหญมานับพันป รักษาเอกราชมาอยางยาวนานดวยพระปรีชาชาญของกษัตริยผูทรงธรรม 
และการที่ปาถือเปนหนึ่งความหมายอันเชื่อมรอยกับชาติและพระมหากษัตริย ทั้งหมดจึงประกอบ
กันแลวสงผลใหผูทําลายปาถูกมองวาเปนผูรายทําลายชาติ ทําลายเอกราช ทําลายคนไทย และทําลาย
พระมหากษัตริยไปโดยปริยาย ไมตางกับบทบาทพมา ซ่ึงนี่ก็อาจเปนเหตุผลที่วาทําไมวาทกรรม
ชาวเขาทําลายปาจึงยังคงวนเวียนอยูในหัวของคนไทยเรื่อยมาจนกระทั่งปจจุบัน และชาวเขาก็ยัง
เปน “คนอื่น” วันยันค่ํา อีกทั้งก็ไมแน ความรุนแรงทางตรงตางๆ อยางนอยก็สายตาดูถูกเหยียด



 88 

หยามตอชาวเขาวา “พวกเขา” เปนเชนนั้นเชนนี้มาตั้งแตไหนแตไรแลว หรือเปนธรรมชาติเชน
นั้นเองของชาวเขา ก็อาจมาจากตนตอแหลงนี้ก็เปนได และนี่ก็คือความหมายของความรุนแรงเชิง
วัฒนธรรมที่สรางชอบธรรมใหกับความรุนแรงทางตรง 
 อยางไรก็ตาม แมอาจมีขอถกเถียงวา เด็กเรียนรูโลกจากนอกหองเรียนมากกวาในหอง 
แตก็ใชหรือไม จะมีเด็กสักกี่คนที่จะเรียนรูหรือปฏิสัมพันธกับโลกของชาวเขาโดยตรง 
 

 ‘ความเปนชาวเขา’ ก็เหมือนกับความเปนชาติไทย คนไทย กษัตริยไทย หรือแมแตทุก  
สรรพสิ่งบนโลกใบนี้ กลาวคือคํานิยามความหมายสามารถเปลี่ยนไปไดเร่ือยๆ ทั้งนี้หากใชแนวคิด
ของ Barthes เขามาวิเคราะห แมช่ือเรียกเผาพันธุจะยังคงเดิม รูปลักษณภายนอกก็เหมือนเดิม แต
มุมมองหรือคําอธิบายที่ใหกลับเปลี่ยนไปเรื่อยๆ จากชนชาติที่รักษาดานชายแดนในโคลงภาพตาง
ภาษา มาสูคนปาไมศิวิไลซในแบบเรียนกอนหลักสูตรป 2503 พลิกกลับมาเปนชนกลุมนอยใน
ประเทศที่มีวิถีแตกตางกับคนไทย แตก็มีคํานิยมในทีเมื่อพูดถึง ในแบบเรียนหลักสูตรป 2503 
ตอจากนั้นกลับกลายเปนผูราย ผูทําลายปา เปนตนตอใหเกิดภัยพิบัติตางๆในประเทศในแบบเรียน
หลักสูตรป 2521 และ 2533 แลวก็กลายเปนปกาเกอะญอผูอนุรักษในแบบเรียนหลักสูตรปจจุบัน 
นิยามความหมายที่แปรเปลี่ยนทั้งหมดก็คือความเปน มายาคติ นั่นเอง 
 
ตาราง 2.1  แสดงมายาคติของภาพชาวเขาและประเด็นท่ีเก่ียวของ 
 
ประเด็น / หลักสูตร หลักสูตร 2503 หลักสูตร 2521/2533 หลักสูตร 2544 

 
กระแสโลก 

 
วาทกรรมการพัฒนา 
ความเจริญกาวหนา 

ความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม 

สิทธิมนุษยชนสากล 
ภูมิปญญาทองถิ่นนิยม 
เศรษฐกิจพอเพียง (ไทย) 

 
ปาไม 

 
มูลคาทางเศรษฐกิจ 
เปนโภคทรัพย 

คุณคาทางสิ่งแวดลอม 
ปาดั่งปอด เปนชีวิต 

เปนความมั่นคงของชาติ 
เปนดั่งในหลวง 

 
ชาวเขา 

มีความแตกตางจากคนไทยทาง 
เชื้อชาติ  การแตงกาย  ประเพณี 
วัฒนธรรม และภาษา แตไมต่ําตอย
ในความเปนคน 

ทําไรเลื่อนลอย 
นับถือผี 

มีเพศวิถีอิสระ 
ปลูกฝน 

 
ปกาเกอะญอทําไรหมุนเวียน 
เปนนักอนุรักษปาตัวยง 

 
 <-------------------------------------- ม า ย า ค ต-ิ-----------------------------------------> 



 89 

มายาคติเปนเรื่องของอํานาจ  อํานาจที่พราพรางสายตาใหมองไปในทางหนึ่งๆ แมวาจะ
มีหลากหลายทางใหมองอยูตรงหนาก็ตาม ดังเชน คําอธิบายเรื่องสาเหตุของการหมดไปของปาไม ที่
ก็มีความหลากหลายของตนตอแสดงอยู แตกระนั้น วาทกรรมการทําไรเล่ือนลอยก็ดูดึงดูดตา และ
เขาทามากกวา เพราะไมเกี่ยวของกับคนเชื้อสายไทย 
 อํานาจยอมมีที่มาที่ไป มีผูไดและผูเสียผลประโยชน เราจะอธิบายอยางไร กับการที่
แบบเรียนหลักสูตร 2503 สอนวาปาคือโภคทรัพย เปนมูลคา และอาชีพการทําปาไมก็เปนอาชีพที่
คนไทยรวมหัว (แตไมจมทาย) กันทั่ว ซ้ํายังเปนอาชีพที่นํามาซึ่งความภาคภูมิใจ แตตอมาเมื่อเกิด
อุทกภัย และน้ําทวมฝนแลงบอยครั้ง แบบเรียนหลักสูตร 2521 และ 2533 กลับมองปาไมใหมในเชิง
คุณคา และมุงที่จะโทษชาวเขาวาเปนผูทําลายแตเพียงฝายเดียว คนไทยลืมการกระทําของตนเองงาย
ขนาดนั้นเชียวหรือ หรือเปนเพราะเห็นวาชาวเขาอยูบนตนน้ํา การทําลายปาตนน้ําจึงมีโทษมหันต
กวา แตการโยงสถิติจํานวนปาที่ลดอยางมหึมาทั้งหมดทั่วประเทศ กับการทําไรเล่ือนลอยของ
ชาวเขาชาวปาแตเพียงปจจัยเดียว มันก็ไมยุติธรรมเลยมิใชหรือ ดังนั้นจึงใชหรือไม ส่ิงนี้ก็คือ
ปฏิบัติการที่สุภาษิตไทยขนานนามวา “โยนผิดใหแพะรับบาป” 
 เมื่อมายาคติคืออํานาจที่เบี่ยงเบนสายตาใหจองมองแตเพียงแงมุมเดียว วิธีการสลายมันก็
คือการชี้ใหเห็นถึงอีกมุมมองของความจริง 
 เชื่อหรือไม กรมปาไมที่เราทานคิดวาตั้งขึ้นเพื่อรักษาปานั้น แรกเริ่มกลับตั้งขึ้นมาเพื่อ
ควบคุมการตัดไมเพื่อรักษารายไดใหเขาประเทศอยางเปนระบบ ส่ิงนี้พิสูจนไดจากรายงานของ
อธิบดีกรมปาไมคนแรกของไทยที่ถวายตอรัชกาลที่ 5  
 

“...เพราะฉะนั้นเปนหนาที่ของเจาพนักงานปาไมจะตองระวังรักษาทุนทรพัยเดมิ
ไวใหดี จัดใหไดผลประโยชนเปนกําไรใหมากตามแตจะจัดได...” (สํานักงาน
เลขานุการกรมปาไม, ม.ป.พ : 2) 

 

 และเชื่อหรือไม ปาไมที่ราบพนาสูญไปนั้น โดยมากเกิดขึ้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ซ่ึงไมมีชาวเขานามใดอาศัยอยู (ฉลาดชาย  รมิตานนท, 2528 : 44) 
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ตาราง 2.2  แสดงพืน้ท่ีปาในประเทศไทย (ลานไร) 
 

ป กลาง เหนือ อีสาน ใต รวม %ของพื้นที่
ทั้งหมด 

2504 40.7 67.8 44.3 18.5 171.3 53 
2516 27.9 67.4 31.7 11.5 138.5 43 
2519 24.5 60.9 25.9 12.6 123.9 39 
2521 22.3 56.8 19.5 11.0 109.5 34 
2525 19.0 53.4 16.2 10.3 98.9 31 
2528 18.4 50.3 16.0 9.7 94.4 29 
2531 17.9 48.1 14.8 9.1 89.9 28 

2504-2531 22.8 19.7 29.5 9.4 81.4 25 

 
ที่มา : ผาสุก พงษไพจิต และคริสต  เบเกอร (2539 : 107) 

 
 ทั้งนี้ หากคําถามคือเพราะเหตุใดปาในประเทศไทยจึงหายไปอยางมหาศาล คําตอบก็คือ
ในขณะที่ปาภาคเหนือหายไปเพราะเหตุผลของการทําไมเปนสําคัญ ปาภาคอีสานก็หายไปเพราะ
นโยบายของรัฐที่สงเสริมการขยายการปลูกพืชเศรษฐกิจเชิงเดี่ยว (plantation) นับตั้งแตป 2504 เปน
ตนมา ดังนั้นจึงหมายความวา วาทกรรมการทําไรเล่ือนลอยท่ีแพรและขยายผลโดยรัฐนั้น (ปนแกว  
เหลืองอรามศรี, 2541) เปนไปเพื่อกลบเกลื่อนนโยบายที่ผิดพลาดของรัฐบาลเอง ที่ไดนําประเทศ
ไปสูภัยพิบัติทางธรรมชาติ ซ่ึงสิ่งนี้ก็คือคําอธิบาย เปนรอยตอ หรือเปนคําตอบของคําถามที่วา เหตุ
ใดมุมมองเรื่องปาไมและเรื่องชาวเขา เทียบระหวางแบบเรียนหลักสูตร 2503 กับ 2521 จึงแตกตาง
กันโดยสิ้นเชิง นอกจากนั้นยังแสดงใหเห็นถึงอํานาจของผูสรางมายาคติอีกดวย  

เพราะฉะนั้น จึงใชหรือไม คํากนดาดูถูกเหยียดหยาม และอคตินานาประการที่มีตอ
ชาวเขา โดยเฉพาะเรื่องปาไม แทจริงแลวจึงลวนเปนบาปที่รัฐบาลในชวงเวลานั้นกอ แลวดันโยน
ผิดใหกับชาวเขา  

อยางไรก็ตาม จะโทษรัฐฝายเดียวก็คงไมถูก เพราะผลประโยชนทางรายไดจากเนื้อไมอัน
มากมายมหาศาลที่รัฐไดรับ ในจํานวนนั้น ไมมากก็นอย ประชาชนชาวไทยยอมไดรับอานิสงสไป
ดวย ซ่ึงอาจมาในรูปงบพัฒนาเศรษฐกิจแบบตางๆ อีกทั้งการที่แบบเรียนหลักสูตร 2503 ระบุวาคน
ไทยโดยทั่วไปมีอาชีพเกี่ยวกับการทําไมไมทางใดก็ทางหนึ่ง ดังนั้นบาปที่วา จึงลวนถือกอโดยทุก
คน  

นอกจากนั้น อันที่จริง ประวัติศาสตรในแบบเรียนก็บอกเราอยางชัดเจนอยูแลววา ความ
รุงเรืองของราชธานีไทย ตั้งแตสุโขทัย อยุธยา จนกระทั่งรัตนโกสินทร ทางหนึ่งลวนมาจากการคา
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ขาย และสินคาที่สําคัญอยางหนึ่งก็คือขาว แตเรากลับหยุดที่จะคิดและถามตอวา พื้นที่ปลูกขาวนั้น
มาจากไหน หากเราคิดที่จะถามสักนิด คําตอบวาดวยพื้นที่เกษตรกรรมทั้งหลายก็มาจากพื้นที่ปา
นั่นเอง ก็จะปรากฏออกมาอยางไมยากเย็นนัก นอกจากนั้น กฎหมายของทุกราชธานี ก็ลวนแลวแต
สงเสริมใหราษฎรหักรางถางพงกันทั้งสิ้น โดยใครที่โคนตนไมลงมากเสียอีกที่จะไดลดอากรภาษี 
(ปนแกว  เหลืองอรามศรี, 2548 : 75) ดังนั้นในทางหนึ่ง ประวัติศาสตรอันยาวนานของชาติไทยจึง
เปนประวัติศาสตรวาดวยการบุกเบิกที่ดินโดยการโคนตนไมถางปา ซ่ึงสิ่งนี้ก็ไมตางอะไรกับที่
รัฐบาลภายหลังการเปลี่ยนแปลงการปกครองทํา 

หากจะมีส่ิงที่ผิดพลาด ก็มีแตการเลือกแสดงภาพชาวเขาที่คัดเอาคุณสมบัติตางๆที่ ‘ไมมี
ความเปนไทย’ ทั้งจากภาษาพูด วิถีชีวิต ลัทธิความเชื่อ ศาสนา และขนบธรรมเนียมประเพณี มา
ประกอบกับความเปนชาตินิยม แลวเผยแพรไปพรอมกับวาทกรรมการทําลายปาดวยการทําไร  
เล่ือนลอย อันเห็นผลลัพธ เชน น้ําทวมและฝนแลง อยางชัดเจนในเวลานั้น จนกลายเปนมายาคติ
จนถึงทุกวันนี้ 

 
เมื่อภาพแสดงแทนชาวเขาผานสื่อของรัฐ มีความเปนมายาคติ และ ความรุนแรง ดังเชนที่

กลาวมา ตอไปจะเขาไปดูถึงการสรางภาพชาวเขาผานสื่อของคนชนชั้นกลางอยางภาพยนตร วามี
การสืบตอ ผลิตซ้ํา และยอนแยงกันเชนใดบาง เพื่อประกอบใหเห็นถึงความหลากหลายในทางมิติ
ของภาพแสดงชาวเขาในตัวส่ือสารมวลชนที่ตางประเภทกัน 
 


