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บทที ่2 

เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วข้อง 

 

 ในการศึกษาการวเิคราะห์พหุระดบัปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา

ตอนปลาย ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษามธัยมศึกษา เขต 36 ผูว้ิจยัไดร้วบรวมทฤษฎี เอกสาร และงานวิจยั

ท่ีเก่ียวขอ้งเพื่อประกอบการศึกษาโดยแบ่งออกเป็น 5 หวัขอ้ ไดแ้ก่ 

2.1 สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ 
2.2 จิตวทิยาศาสตร์ 
2.3 ปัจจยัท่ีมีความสัมพนัธ์กบัจิตวทิยาศาสตร์ 
2.4 การวเิคราะห์พหุระดบั 
2.5 งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

2.1  สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ 

จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ผูว้ิจยัได้น าเสนอไวเ้ป็นหัวขอ้
ต่างๆ คือ วิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เป้าหมายของการจดัการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ และ
คุณภาพของผูเ้รียน ดงัรายละเอียดดงัน้ี 

2.1.1.  วสัิยทศัน์การเรียนรู้วทิยาศาสตร์ 
วสิัยทศัน์เป็นมุมมองภาพในอนาคตท่ีมุ่งหวงัวา่จะมีการพฒันาอะไรอยา่งไร ซ่ึงจะสอดคลอ้ง

กับการปรับเปล่ียนของสังคมวิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ก าหนดไวใ้ห้เป็นแนวทางให้

ผูบ้ริหารสถานศึกษาผูส้อน บุคคลากรทางการศึกษา ผูเ้รียนและชุมชนร่วมกนัพฒันาการศึกษา

วทิยาศาสตร์และปฏิบติัร่วมกนัสู่ความส าเร็จ 
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ในการก าหนดวิสัยทศัน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ใช้กรอบความคิดในเร่ืองของการพฒันา

การศึกษาเพื่อเตรียมคนในสังคมแห่งการเรียนรู้ และสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษา

แห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพิ่มเติม 2545 (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ) 

1) หลกัสูตรและการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จะเช่ือมโยงเน้ือหาแนวคิดหลกั 

และกระบวนการท่ีเป็นสากล แต่มีความสอดคลอ้งกบัชีวติจริงทั้งระดบัทอ้งถ่ิน

และระดบัประเทศและมีความยดืหยุน่หลากหลาย 

2) หลกัสูตรการเรียนการสอนตอ้งตอบสนองผูเ้รียนท่ีมีความถนัดและมีความ

สนใจต่างกนัในการใช้วิทยาศาสตร์ส าหรับการเรียนต่อและประกอบอาชีพท่ี

เก่ียวขอ้งกบัวทิยาศาสตร์ 

3) ผูเ้รียนทุกคนจะไดรั้บการส่งเสริมให้พฒันากระบวนการคิดความสามารถใน

การเรียนรู้ กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ กระบวนการแก้ปัญหาและ          

การคิดคน้สร้างสรรคอ์งคค์วามรู้ 

4) ใช้แหล่งท่ีเรียนรู้ในท้องถ่ินโดยถือว่ามีความส าคัญควบคู่กับการเรียนใน

สถานศึกษา 

5) ใช้ยุทธ์ศาสตร์การเรียนการสอนหลากหลายเพื่อตอบสนองความต้องการ     

ความสนใจและวธีิเรียนท่ีแตกต่างกนัของผูเ้รียน 

6) การเรียนการสอนตอ้งมีการส่งเสริมและพฒันาผูเ้รียนให้มีเจตคติ คุณธรรม 

จริยธรรม ค่านิยมท่ีเหมาะสมต่อวทิยาศาสตร์ เทคโนโลย ี

วสิัยทศัน์การเรียนรู้วทิยาศาสตร์ตามมาตรฐานหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานก าหนดไว ้ดงัน้ี 

1) การเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นการพฒันาผูเ้รียนให้ได้รับทั้ งความรู้กระบวนการและ     

เจตคติ ผูเ้รียนทุกคนควรได้รับการกระตุ้นส่งเสริมให้สนใจและกระตือรือร้นท่ีจะ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ มีความสงสัย เกิดค าถามในส่ิงต่าง ๆ ท่ีเก่ียวกับโลกธรรมชาติ

รอบตัว  มีความมุ่งมั่น  และมีความสุขท่ีจะศึกษาค้นคว้า สืบ เสาะหาความ รู้                

เพื่อรวบรวมข้อมูลวิเคราะห์ผล น าไปสู่ค าตอบของค าถามสามารถตดัสินใจด้วย     
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การใชข้อ้มูลอยา่งมีเหตุผล สามารถส่ือสารค าถาม ค าตอบ ขอ้มูลและส่ิงท่ีคน้พบจาก

การเรียนรู้ใหผู้อ่ื้นเขา้ใจได ้

2) การเรียนรู้วทิยาศาสตร์เป็นการเรียนรู้ตลอดชีวติ 

 เน่ืองจากความรู้วิทยาศาสตร์เป็นเร่ืองราวเก่ียวกบัโลกธรรมชาติ (Natural World) ซ่ึง

มีการเปล่ียนแปลงตลอดเวลา ทุกคนจึงตอ้งเรียนรู้เพื่อน าผลการเรียนรู้ไปใช้ในชีวิต

และประกอบอาชีพ เม่ือผูเ้รียนได้เรียนวิทยาศาสตร์โดยได้รับการกระตุ้นให้เกิด   

ความต่ืนเต้น ท้าทายกับการเผชิญสถานการณ์หรือปัญหา มีการร่วมกันคิด ลงมือ

ปฏิบติัจริง ก็จะเข้าใจและเห็นความเช่ือมโยงของวิทยาศาสตร์กบัวิชาอ่ืนและชีวิต  

ท าให้สามารถอธิบาย ท านาย คาดการณ์ส่ิงต่าง ๆได้อย่างมีเหตุผล การประสบ

ความส าเร็จในการเรียนวิทยาศาสตร์จะเป็นแรงกระตุน้ให้ผูเ้รียนมีความสนใจ มุ่งมัน่ 

ท่ีจะสังเกต ส ารวจ ตรวจสอบ สืบคน้ความรู้ท่ีมีคุณค่าเพิ่มเติมอยา่งไม่หยุดย ั้ง การจดั

กิจกรรมการเรียนการสอนจึงตอ้งสอดคลอ้งกบัสภาพจริงในชีวิตโดยใช้แหล่งเรียนรู้

หลากหลายในทอ้งถ่ินและค านึงถึงผูเ้รียนท่ีมีวธีิการเรียนรู้ ความสนใจ และความถนดั

แตกต่างกนั 

3) การเรียนรู้วทิยาศาสตร์พื้นฐาน เป็นการเรียนรู้เพื่อความเขา้ใจ 

ซาบซ้ึงและเห็นความส าคญัของธรรมชาติและส่ิงแวดล้อมซ่ึงจะส่งผลให้ผูเ้รียน

สามารถเช่ือมโยงองคค์วามรู้หลาย ๆ ดา้น เป็นความรู้แบบองคร์วมอนัจะน าไปสู่การ

สร้างสรรค์ต่าง ๆ และพฒันาคุณภาพชีวิต มีความสามารถในการจดัการและร่วมกนั

ดูแลรักษาโลกธรรมชาติอยา่งย ัง่ยนื 

2.1.2.  เป้าหมายของการจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตร์ 

วิทยาศาสตร์เป็นเร่ืองราวการเรียนรู้เก่ียวกบัธรรมชาติโดยมนุษย์ใช้กระบวนการสังเกต 

ส ารวจตรวจสอบและการทดลองเก่ียวกบัปรากฏการณ์ทางธรรมชาติและน าผลมาจดัระบบหลกัการ 

แนวคิดและทฤษฎี ดงันั้นการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จึงมุ่งเน้นให้ผูเ้รียนได้เป็นผูเ้รียนรู้และ
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คน้พบดว้ยตวัเองมากท่ีสุดนัน่คือ ให้ไดท้ั้งกระบวนการและองค์ความรู้ตั้งแต่วยัแรกก่อนเขา้เรียน

เม่ืออยูใ่นสถานศึกษาและเม่ือออกจากสถานศึกษาไปประกอบอาชีพแลว้ 

การเรียนการสอนวทิยาศาสตร์ในสถานศึกษามีเป้าหมายส าคญัดงัน้ี 

1) เพื่อใหเ้ขา้ใจหลกัการ ทฤษฎีท่ีเป็นพื้นฐานในวทิยาศาสตร์ 

2) เพื่อใหเ้ขา้ใจขอบเขต ธรรมชาติ และขอ้จ ากดัของวทิยาศาสตร์ 

3) เพื่อใหมี้ทกัษะท่ีส าคญัในการศึกษาคน้ควา้และคิดคน้ทางวทิยาศาสตร์ 

และเทคโนโลยี 

4) เพื่อพฒันากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสนใจในการแกปั้ญหา 

และการจดัการทกัษะในการส่ือสารและความสามารถในการตดัสินใจ 

5) เพื่อใหต้ระหนกัถึงความสัมพนัธ์ระหวา่งวทิยาศาสตร์ เทคโนโลยมีวลมนุษย ์        

และสภาพแวดลอ้มในเชิงท่ีมีอิทธิพลและผลกระทบซ่ึงกนัและกนั 

6) เพื่อน าความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยไีปใชใ้หเ้กิดประโยชน์

ต่อสังคมและการด ารงชีวติ 

7) เพื่อใหเ้ป็นคนมีจิตวทิยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้

วทิยาศาสตร์และเทคโนโลยีอยา่งสร้างสรรค ์

2.1.3.  สาระการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
สาระการเรียนรู้ทางดา้นวทิยาศาสตร์ท่ีนกัเรียนจะตอ้งเรียนรู้ ประกอบดว้ย ส่วนท่ีเป็นเน้ือหา

แนวความคิดหลกัวทิยาศาสตร์ และกระบวนการ ดงัน้ี 

  สาระท่ีเป็นองคค์วามรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ประกอบดว้ย 8 สาระหลกั ดงัน้ี 

สาระท่ี 1 : ส่ิงมีชีวติกบักระบวนการด าเนินชีวติ 

สาระท่ี 2 : ชีวติกบัส่ิงแวดลอ้ม 

สาระท่ี 3 : สารและคุณสมบติัของสาร 

สาระท่ี 4 : แรงและการเคล่ือนท่ี 

สาระท่ี 5 : พลงังาน 
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สาระท่ี 6 : กระบวนการเปล่ียนแปลงของโลก 

สาระท่ี 7 : ดาราศาสตร์และอวกาศ 

สาระท่ี 8 : ธรรมชาติของวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

 2.1.4. คุณภาพของผู้เรียน 
เม่ือนกัเรียนจบชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 แลว้ 

1) เขา้ใจการรักษาดุลยภาพของเซลลแ์ละกลไกการรักษาดุลยภาพของส่ิงมีชีวติ 

2) เข้าใจกระบวนการถ่ายทอดสารพันธุกรรม การแปรผัน มิวเทชัน วิวฒันาการ 

ของส่ิงมีชีวิต ความหลากหลายของส่ิงมีชีวิต และปัจจัยท่ี มีผลต่อการอยู่รอด 

ของส่ิงมีชีวติในส่ิงแวดลอ้มต่างๆ 

3) เขา้ใจกระบวนการ ความส าคญั และผลของเทคโนโลยีชีวภาพต่อมนุษย ์ส่ิงมีชีวิต 

และส่ิงแวดลอ้ม 

4) เขา้ใจชนิดของอนุภาคส าคญัท่ีเป็นส่วนประกอบในโครงสร้างอะตอม การจดัเรียง

ธาตุในตารางธาตุ การเกิดปฏิกิริยาเคมี และเขียนสมการเคมี ปัจจยัท่ีมีผลต่ออตัรา 

การเกิดปฏิกิริยาเคมี 

5) เข้าใจชนิดของแรงยึดเห น่ียวระหว่างอนุภาคและสมบัติ ต่างๆ  ของสารท่ี มี

ความสัมพนัธ์กบัแรงยดึเหน่ียว 

6) เขา้ใจการเกิดปิโตรเลียม การแยกแก๊สธรรมชาติ และการกลัน่ล าดบัส่วนน ้ ามนัดิบ 

การน าผลิตภณัฑปิ์โตรเลียมไปใชป้ระโยชน์และผลต่อส่ิงมีชีวติและส่ิงแวดลอ้ม 

7) เขา้ใจ ชนิด สมบติั ปฏิกิริยาท่ีส าคญัของพอลิเมอร์ และสารชีวโมเลกุล 

8) เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหว่างปริมาณท่ีเก่ียวกับการเคล่ือนท่ีแบบต่าง ๆ สมบติัของ 

คล่ืนกล คุณภาพของเสียง และการได้ยิน สมบัติ ประโยชน์  และโทษของคล่ืน

แม่เหล็กไฟฟ้า กมัมนัตภาพรังสี และพลงังานนิวเคลียร์ 

9) เข้าใจกระบวนการเปล่ียนแปลงของโลก และปรากฏการณ์ทางธรณีท่ีมีผลต่อ

ส่ิงมีชีวติและส่ิงแวดลอ้ม 
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10) เข้าใจการเกิดและวิวฒันาการของระบบสุริยะ กาแล็กซี เอกภพ และความส าคัญ 

ของเทคโนโลยอีวกาศ 

11) เขา้ใจความสัมพนัธ์ของความรู้วิทยาศาสตร์ท่ีมีผลต่อการพฒันาเทคโนโลยี ประเภท

ต่างๆ และการพฒันาเทคโนโลยีท่ีส่งผลให้มีการคิดค้นความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ี

กา้วหนา้ ผลของเทคโนโลยตี่อชีวติ สังคม และส่ิงแวดลอ้ม 

12) ระบุปัญหา ตั้งค  าถามท่ีจะส ารวจตรวจสอบ โดยมีการก าหนดความสัมพนัธ์ระหวา่ง

ตวัแปรต่างๆ สืบคน้ขอ้มูลจากหลายแหล่ง ตั้งสมมติฐานท่ีเป็นไปไดห้ลายแนวทาง 

ตดัสินใจเลือกตรวจสอบสมมติฐานท่ีเป็นไปได ้

13) วางแผนการส ารวจตรวจสอบเพื่อแก้ปัญหาหรือตอบค าถาม วิเคราะห์ เช่ือมโยง

ความสัมพนัธ์ของตวัแปรต่าง ๆ โดยใชส้มการทางคณิตศาสตร์หรือสร้างแบบจ าลอง

จากผลหรือความรู้ท่ีไดรั้บจากการส ารวจตรวจสอบ 

14) ส่ือสารความคิด ความรู้จากผลการส ารวจตรวจสอบโดยการพูด เขียน จดัแสดง หรือ

ใชเ้ทคโนโลยสีารสนเทศ 

15) ใช้ความรู้และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการด ารงชีวิต การศึกษาหาความรู้

เพิ่มเติม ท าโครงงานหรือสร้างช้ินงานตามความสนใจ 

16) แสดงถึงความสนใจ มุ่งมั่น รับผิดชอบ รอบคอบ และซ่ือสัตยใ์นการสืบเสาะหา

ความรู้ โดยใชเ้คร่ืองมือและวธีิการท่ีใหไ้ดผ้ลถูกตอ้งเช่ือถือได้ 

17) ตระหนักในคุณค่าของความรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีท่ีใช้ในชีวิตประจ าวนั  

การประกอบอาชีพ แสดงถึงความช่ืนชม ภูมิใจ ยกยอ่ง อา้งอิงผลงาน ช้ินงานท่ีเป็นผล

จากภูมิปัญญาทอ้งถ่ินและการพฒันาเทคโนโลยท่ีีทนัสมยั 

18)  แสดงความซาบซ้ึง ห่วงใย มีพฤติกรรมเก่ียวกบัการใช ้และรักษาทรัพยากรธรรมชาติ

และส่ิงแวดลอ้มอยา่งรู้คุณค่า เสนอตวัเองร่วมมือปฏิบติักบัชุมชนในการป้องกนั ดูแล

ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มของทอ้งถ่ิน 

19) แสดงถึงความพอใจ และเห็นคุณค่าในการคน้พบความรู้ พบค าตอบ หรือแกปั้ญหาได้

ท างานร่วมกบัผูอ่ื้นอยา่งสร้างสรรค ์แสดงความคิดเห็นโดยมีขอ้มูลอา้งอิงและเหตุผล
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ประกอบ เก่ียวกบัผลของการพฒันาและการใช้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมี

คุณธรรมต่อสังคมและส่ิงแวดลอ้ม และยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ พบว่าเป้าหมายของการจัด 

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์นั้นนอกจากเพื่อให้เขา้ใจหลกัการ ทฤษฎีท่ีเป็นพื้นฐานในวิทยาศาสตร์และ

น าความรู้ความเข้าใจในเร่ืองวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้ให้ เกิดประโยชน์ต่อสังคมและ 

การด ารงชีวิตแลว้เป้าหมายท่ีส าคญัอีกประการ คือเพื่อให้เป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม 

และค่านิยมในการใชว้ทิยาศาสตร์และเทคโนโลยีอยา่งสร้างสรรค ์ดงันั้นจิตวทิยาศาสตร์จึงเป็นส่ิงส าคญัท่ี

นกัเรียนทุกคนควรจะมี ท าใหผู้ว้จิยัสนใจท่ีจะศึกษาปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน 

2.2. จิตวทิยาศาสตร์ 

 จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับจิตวิทยาศาสตร์ผู ้วิจ ัยได้น าเสนอไวเ้ป็นหัวข้อต่าง ๆ คือ 

ความหมายของจิตวิทยาศาสตร์ ความส าคัญของจิตวิทยาศาสตร์ องค์ประกอบของจิตวิทยาศาสตร์ 

พฤติกรรมบ่งช้ีคุณลกัษณะของจิตวทิยาศาสตร์ ดงัรายละเอียด ดงัน้ี 

2.2.1. ความหมายของจิตวทิยาศาสตร์ 

จิตวิทยาศาสตร์ (Scientific Mind) จิตแบบวิทยาศาสตร์ (Scientific Mindedness) เจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ (Scientific Attitudes) เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ (Attitude Toward Science) ลว้นแต่เป็น

คุณลกัษณะท่ีเก่ียวขอ้งกนัซ่ึงเก่ียวกบัการคิดหรือความเช่ือเก่ียวกบัวิทยาศาสตร์ซ่ึงบา้งคร้ังเรียกว่า 

เจตคติดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive Attitude หรือ CognitiveOrientation) เจตคติทางวิทยาศาสตร์หรือ

จิตวทิยาศาสตร์ (กรมวชิาการ.2546 : 4) ไดมี้นกัวชิาการไดใ้หค้วามหมายไว ้ดงัน้ี 

 ไอเค็น และไอคิน (Aiken and Akin. 1969: 295-335) อธิบายความการใช้ค  าว่า  

“เจตคติ” ในสามด้าน คือ เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เจตคติต่อนักวิทยาศาสตร์ และเจตคติ       

ต่อวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ต่อมา คลอฟเฟอร์ ได้จดัจ าแนกหมวดหมู่ของพฤติกรรมด้าน 

จิตพิสัยทางการศึกษาวิทยาศาสตร์ออกเป็น 6 ประเภท ไดแ้ก่ 1) การแสดงออกถึงเจตคติท่ีดี

ต่อวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์ 2) การยอมรับเอาวิธีการสืบ ค้นหาความรู้ทาง

วทิยาศาสตร์มาใชเ้ป็นวิธีคิด 3) การรับเอาเจตคติทางวิทยาศาสตร์มาใช ้4) ความพึงพอใจใน
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ประสบการณ์เก่ียวกบัวิทยาศาสตร์ 5) การพฒันาความสนใจในวิทยาศาสตร์ และกิจกรรมท่ี

มีความเก่ียวขอ้งกบั วิทยาศาสตร์ 6) การพฒันาความสนใจท่ีมุ่งไปสู่การประกอบอาชีพทาง

วทิยาศาสตร์หรือเก่ียวของกบั วทิยาศาสตร์ และในเวลาต่อมา การ์ดเนอร์ ไดจ้ดัหมวดหมู่เจต

คติออกเป็น 2 ประเภท โดยอาศัย แนวคิดของคลอฟเฟอร์ ประกอบด้วย เจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ (Attitude Toward Science) และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Attitude) 

โดยการ์ดเนอร์ได้ให้ค  าจ  ากดัความ เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ไวว้่า เป็นเจตคติท่ีเก่ียวขอ้งกบั

ความคิด ความรู้สึกความเช่ือ ค่านิยมท่ีบุคคลมีต่อวิทยาศาสตร์ (Osborne. 2003: 153; Citing 

Klopfer.1971; and Gardner. 1975.) ส่วนเจตคติทางวิทยาศาสตร์นั้นเก่ียวขอ้งกับลักษณะ

นิสัยการคิดแบบนกัวิทยาศาสตร์ หรือการแสดงออกถึงการมีจิตใจท่ีเป็นวทิยาศาสตร์ (Aiken 

and Akin. 1969: 295-335) และจากเอกสารท่ีเก่ียวข้องในระยะต่อมา พบว่า มีการใช ้

ค าเรียกว่า จิตตนิสัยเชิงวิทยาศาสตร์ (Scientific Habits of Mind) (AAAS. 1990: 183;Gauld. 

2005: 292)และ จิตวิท ยาศาสต ร์  (Scientific Mind) (Visser. 2000: Online) ในความหมาย

เช่นเดียวกบัเจตคติทางวิทยาศาสตร์ และ สสวท.(2546ข:14) ระบุถึงคุณลกัษณะช้ีบ่งจิตวทิยา

ศาสตร์วา่มาจากทั้งเจตคติต่อวทิยาศาสตร์และเจตคติทางวทิยาศาสตร์ 

 สุวฒัก์  นิยมคา้(2533 : 257) ไดก้ล่าวเก่ียวกบัเจตคติทางวิทยาศาสตร์ไวด้งัน้ี เจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Attitudes) มิได้อยู่ในอาณาจักรของความรู้ ความคิดหรือ

อาณาจักรของทักษะการปฏิบัติ แต่มันอยู่ในอาณาจักรความรู้สึกและจิตใจ (Affective 

Domain) เจตคติทางวิทยาศาสตร์จะเป็นส่ิงฝังลึกอยู่ในจิตใจของนกัวิทยาศาสตร์ทุกคนซ่ึง

มนัจะมีอิทธิพลต่อความคิด การกระท าและการตดัสินใจของนกัวิทยาศาสตร์ตลอดเวลาท่ีมี

การปฏิบติังานทางวิทยาศาสตร์ ทั้งน้ีเพราะคนเราเม่ือมีเจตคติต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงอยา่งไรแลว้ก็

จะมีความโน้มเอียงท่ีจะท าอย่างนั้นออกมาโดยไม่คิดว่ามนัจะเป็นการยุ่งยากหรือเสียเวลา

หรือไม่ไดค้่าตอบแทนเท่าท่ีควรก็ตาม 

 ไมตรี  จนัทร์ดาประดิษฐ์(2537 : 24) กล่าวว่า จิตวิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการอยา่ง

หน่ึงท่ีนกัวิทยาศาสตร์ไดก้ระท าเพื่อให้ไดม้าซ่ึงความรู้ ผูมี้จิตวิทยาศาสตร์นั้นจะมีลกัษณะ

ชอบคน้ควา้หาหลกัความจริง มีเหตุผลเป็นผูมี้ใจกวา้งยอมรับผลงานหรือรับฟังความคิดเห็น
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ของผูอ่ื้น ไม่รีบด่วนตดัสินใจหรือลงขอ้สรุปเร็วเกินไปและไม่งมงายกบัการเช่ือถือโชคลาง

หรือส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิใดๆ ลกัษณะส าคญัของบุคคลท่ีมีจิตวิทยาศาสตร์ สรุปไดด้งัน้ี 1) มีเหตุผล 

2) มีความอยากรู้อยากเห็น 3) มีใจกวา้ง 4) มีความซ่ือสัตยแ์ละมีใจเป็นกลาง 5) มีความเพียร

พยายาม 6)มีความละเอียดรอบคอบก่อนตดัสินใจ 

 Honderich (1995) กล่าววา่จิตวิทยาศาสตร์ (Scientific Mind) หมายถึง การคิดท่ีอยูบ่น

พื้ นฐานวิธีการทางวิทยาศาสตร์และทรรศนะการมองโลกแบบวิทยาศาสตร์ดัง น้ี 

วิทยาศาสตร์มีความส าคญัมากกวา่ศิลปะในการท าความเขา้ใจเก่ียวกบัโลกหรือเหตุการณ์ท่ี

ตอ้งการท าความเขา้ใจวิธีการทางวทิยาศาสตร์เป็นวธีิการทางปัญญาเพียงวิธีการเดียวท่ีไดรั้บ

การยอมรับปัญหาทางปรัชญาเป็นปัญหาทางวิทยาศาสตร์และควรจะจดัการไดด้ว้ยวิธีการ

ทางวทิยาศาสตร์ 

 ประวิตร  ชูศิลป์ (2542 : 28)กล่าวถึง จิตวิทยาศาสตร์ ท่ียอมรับกนัแพร่หลายและมกั

ใช้อา้งอิงเสมอของนกัวิทยาศาสตร์ศึกษาคนหน่ึงแห่ง University of Wisconsin Milwaukee 

ช่ือRichard E. Haney ท่ีว่าพฤติกรรมทางด้านความรู้สึกท่ี เกิดข้ึนจากการฝึกฝนอบรม

ประกอบข้ึนด้วยคุณลักษณะทั้ ง 8 ประการ ดังน้ี 1) ความอยากรู้อยากเห็น (Curiosity)           

2) ความมีเหตุมีผล (Rationality) 3) การไม่ด่วนสรุป (Suspended Judgment) 4) ความใจกวา้ง 

(Open-Mindedness) 5) การมีวิจารณญาณ (Critical -Mindedness) 6) การไม่ถือตนเป็นใหญ่ 

(Objectivity) 7) ความซ่ือสัตย ์(Honesty) 8) ความอ่อนนอ้มถ่อมตน (Humility) 

 กรมวิชาการ. (2546 : 272) ได้กล่าวถึง จิตวิทยาศาสตร์ (Scientific Mind / Scientific 

Attitudes) เป็นคุณลกัษณะของบุคคลท่ีเกิดจากการศึกษาหาความรู้ โดยใชก้ระบวนการทาง

วทิยาศาสตร์  

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546  : 272)กล่าวว่า 

จิตวิทยาศาสตร์(Scientific Mind / Scientific Attitudes) เป็นคุณลกัษณะนิสัยบุคคลท่ีเกิดจาก

การเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ จิตวิทยาศาสตร์ประกอบดว้ยคุณลกัษณะ

ต่าง ๆ ได้แก่ 1) ความสนใจใฝ่รู้ 2) ความมุ่งมั่น อดทน รอบคอบ 3) ความซ่ือสัตย์ 4) 
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ประหยดั 5) ความใจกวา้งร่วมแสดงความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 6) ความมี

เหตุผล 7) ความสามารถในการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 

 สมจิต  สวธนไพบูลย์และคณะ.(2546 : 11) ได้กล่าวถึง จิตวิทยาศาสตร์ หมายถึง 

ความรู้สึกนึกคิดของบุคคลท่ีมีต่อการคิดการกระท าและการตดัสินใจในการแสวงหาความรู้

ทางวิทยาศาสตร์ท่ีเกิดข้ึนจากการศึกษาหาความรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์

สามารถปรากฏเป็นพฤติกรรมท่ีส าคญั คือ ความสนใจใฝ่รู้ความมุ่งมัน่รอบคอบ อดทน 

ซ่ือสัตย ์ความมีเหตุผล ความรับผิดชอบ ความใจกวา้งยอมรับฟังความคิดเห็นของคนอ่ืน 

และการร่วมกนัท างานกบัผูอ่ื้นอยา่งสร้างสรรค ์ 

 วาโร  เพ็งสวสัด์ิ (2547 : 2 ) กล่าวว่า จิตแบบวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความคิดเห็น 

ความรู้สึก หรือ พฤติกรรมท่ีแสดงในทางบวก หรือในทางลบต่อเน้ือหาวิชา และกิจกรรม

ต่างๆ ทางวทิยาศาสตร์ ผูท่ี้มีจิตวทิยาศาสตร์จะมีลกัษณะเป็นผูมี้เหตุผล มีความอยากรู้อยากเห็น 

มีใจกวา้ง มีความซ่ือสัตย ์มีความเพียรพยายาม และมีความละเอียดรอบคอบก่อนตดัสินใจ   

 เส น่ ห์   ส ายต่ างใจ  (2547 : 2) ก ล่ าวว่า จิตวิท ยาศาสต ร์  (Scientific Mind) เป็ น

คุณลกัษณะหรือลกัษณะนิสัยของบุคคลท่ีเกิดข้ึนจากการศึกษาหาความรู้โดยใชก้ระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ ประกอบดว้ยคุณลกัษณะต่างๆ ไดแ้ก่ ความสนใจใฝ่รู้ ความมุ่งมัน่ อดทน 

รอบคอบ ความรับผิดชอบ ความซ่ือสัตย์ ประหยดั การร่วมแสดงความคิดเห็นและการ

ยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ื้น ความมีเหตุผล การท างานร่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งสร้างสรรค ์ 

สรุปไดว้า่จิตวิทยาศาสตร์ หมายถึง ลกัษณะนิสัยหรือพฤติกรรมของบุคคลท่ีเกิดข้ึนจากการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ หรือจากการได้ศึกษาหาความรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ได้รับรู้จนสร้างเป็น

คุณลักษณะเยี่ยงนักวิทยาศาสตร์  เจตคติทางวิทยาศาสตร์หรือจิตวิญญาณวิทยาศาสตร์ เจตคติต่อ

วทิยาศาสตร์เป็นตวับ่งช้ีของคุณลกัษณะของจิตวิทยาศาสตร์ท่ีบ่งบอกถึงคุณลกัษณะท่ีตกผลึกอยูใ่นจิตใจ

พร้อมท่ีแสดงออกเป็นพฤติกรรมตลอดเวลาในการแกไ้ขปัญหาหรือใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ  

2.2.2. ความส าคัญของจิตวทิยาศาสตร์ 

การจดัการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ท่ีมีความมุ่งหวงัให้นักเรียนเกิดเจตคติทาง

วิทยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์ให้เกิดข้ึนในผูเ้รียนนั้น ได้ให้ความส าคญัส าหรับเจตคติทาง
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วทิยาศาสตร์ไวใ้นหลกัสูตรวิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามหลกัสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551มีการก าหนดจุดประสงค์ท่ีตรงกนัขอ้หน่ึงว่าเพื่อให้เกิดเจต

คติทางวิทยาศาสตร์ท่ี ถูกต้องทางวิทยาศาสตร์ เพราะฉะนั้ นจึงเป็นหน้าท่ีโดยตรงของครู

วิทยาศาสตร์ท่ีจะตอ้งพยายามปลูกฝังให้นักเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตร์ การพฒันาเจตคติทาง

วทิยาศาสตร์ใหก้บันกัเรียนมีแนวปฏิบติัดงัต่อไปน้ี 

1) เปิดโอกาสให้นักเรียนไดฝึ้กประสบการณ์เพื่อการเรียนรู้อย่างเต็มท่ี โดยเน้น

วิธีการเรียนรู้จากการทดลองให้นักเรียนมีโอกาสใช้ทกัษะกระบวนการทาง

วทิยาศาสตร์ซ่ึงจะช่วยพฒันาเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไปในเวลาเดียวกนั 

2) การมอบหมายให้ท ากิจกรรมการเรียนวิทยาศาสตร์ โดยเฉพาะทุกการทดลอง

ควรให้นกัเรียนท างานเป็นกลุ่มเพื่อฝึกการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น ฟังความคิดเห็น

ของคนอ่ืน ฝึกความรับผิดชอบต่องานท่ีได้รับมอบหมาย และในขณะท่ี

นักเรียนท าการทดลองนั้ นครูต้องดูแลช่วยเหลือหรือให้ความช่วยเหลือ

บางอยา่ง และไดส้ังเกตพฤติกรรมของนกัเรียนในขณะนั้นดว้ย 

3) การใช้ค  าถาม หรือการสร้างสถานการณ์เป็นช่วยกระตุน้ให้นักเรียนสามารถ

สร้างเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไดดี้ 

4) ในขณะท่ีท าการสอนควรน าหลกัการจิตวทิยาการศึกษามาใชใ้นรูปแบบต่าง ๆ 

เพื่อให้นักเรียนได้รับฝึกประสบการณ์หลาย ๆ ด้าน หรือฝึกประสาทสัมผสั

หลาย ๆ ทางไดแ้ก่ กิจกรรมท่ีมีการเคล่ือนไหว  สถานการณ์ท่ีแปลกใหม่ เพื่อ

เร้าใจให้นักเรียนอยากเรียนรู้อยากเห็น การให้ความเอาใจใส่ของครู ฯลฯ 

เหล่าน้ีเป็นพลงัส าคญัส่วนหน่ึงต่อการพฒันาเจตคติได ้

5) ในการสอนแต่ละคร้ังพยายามสอดแทรกลกัษณะของเจตคติแต่ละลกัษณะตาม

ความเหมาะสมของเน้ือหาบทเรียนและวยัของนักเรียนกับให้มีการพัฒนา

ลกัษณะเจตคตินั้น ๆ ดว้ย 
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6) น าตัวอย่างท่ี เกิดข้ึนในชีวิตประจ าว ัน ซ่ึงเป็นปัญหาสังคม เช่น ปัญหา

การจราจรติดขดัในกรุงเทพฯ แลว้ให้นกัเรียนช่วยกนัคิดเพื่อหาแนวทางแกไ้ข

ปัญหาดังกล่าวจากการตั้ งข้อสังเกตของนักเรียนเอง หรือนักเรียนอาจจะ

ประมวลจากประกาศของทางราชการหรือจากการส่ือสารมวลชนก็ได ้เพื่อฝึก

แนวคิดของนกัเรียน ครูควรเสนอกระบวนการแกไ้ขปัญหา ไดแ้ก่  

6.1) ก าหนดปัญหา 

6.2) ตั้งสมมติฐานหลาย ๆ ขอ้เพื่อหาค าตอบ   

6.3) ท าการทดลอง   

6.4) รวบรวมขอ้มูล   

6.5) จดัการท าและตีความหมายจากขอ้มูล   

6.6) สรุป  

7.) เสนอแนะแบบอยา่งของผูมี้เจตคติทางวิทยาศาสตร์ ซ่ึงนกัเรียนอาจศึกษาหรือ

เรียนแบบอย่างได้ เช่น นักวิทยาศาสตร์ ครู บิดา มารดา เพื่อนนักเรียน ฯลฯ  

เป็นตน้ 

นกัการศึกษาไดใ้หค้วามส าคญัของจิตวทิยาศาสตร์ ไวด้งัน้ี 

สุนีย ์ เหมะประสิทธ์ (2543, หนา้ 16-17) ไดร้วบรวมความส าคญัของจิตวทิยาศาสตร์ไว ้ 

3 ประการ ดงัน้ี 

1) จิตวิทยาศาสตร์ข้ึนอยู่กับความพร้อมทางจิตใจ ถ้าเด็กมีจิตวิทยาศาสตร์

ทางบวก เด็กจะรับรู้มโนคติ (Concept) เน้ือหาสาระ (Content) และกิจกรรม

ทางวิทยาศาสตร์ตลอดจนบุคคลท่ีเก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ได้เป็นอย่างดี  

ถา้เด็กไม่พร้อม เด็กจะขาดความกลา้ท่ีจะปฏิสัมพนัธ์กบับุคคลหรือส่ิงต่าง ๆ  

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัวทิยาศาสตร์ 

2) จิตวิทยาศาสตร์มิใช่ส่ิงท่ีมีมาก าเนิด นักจิตวิทยากล่าวว่า จิตวิทยาศาสตร์

สามารถเรียนรู้ได้และสามารถจดัประสบการณ์ให้เด็กเกิดจิตวิทยาศาสตร์ 
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นอกจากน้ี จิตวิทยาศาสตร์ของเด็กสามารถเป ล่ียนแปลงได้โดยอาศัย

ประสบการณ์ท่ีเพิ่มพนูข้ึน 

3) จิตวิทยาศาสตร์เป็นส่ิงท่ีพลวตั (Dynamic) อนัเน่ืองมาจากประสบการณ์ใหม่ 

ก่อให้เกิดการพฒันาจิตวิทยาศาสตร์ดา้นอารมณ์และรู้สึก และจิตวิทยาศาสตร์

ดา้นสติปัญญา ซ่ึงทั้งสองส่วนน้ีน าไปสู่การตดัสินใจและการประเมินคุณค่า

ของส่ิงนัน่ๆ 

วิทยาศาสตร์จึงก่อให้เกิดพฤติกรรมเชิงบวกหรือบวกลบได ้ซ่ึงข้ึนกบัความพร้อมทางจิตใจ 

การได้รับประสบการณ์ต่างๆ ถ้าเด็กได้รับประสบการณ์ทางวิทยาศาสตร์ในบวกก็จะพฒันาจิต

วทิยาศาสตร์ 

2.2.3. องค์ประกอบของจิตวทิยาศาสตร์ 
คุณลกัษณะของจิตวทิยาศาสตร์ท่ีกล่าวไวใ้นหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 

เป็นคุณลกัษณะเดียวกันกับเจตคติทางวิทยาศาสตร์ ซ่ึงมีผูก้ล่าวถึงเร่ืองน้ีหลายท่าน ได้จ  าแนก

คุณลกัษณะเจตคติทางวทิยาศาสตร์ ดงัน้ี 

เคอร์ดิส, เวลล ์ และวลิเล่ียม (วรวทิยต์นัฑนะเทวินทร์. 2534 : 27 ; อา้งอิงมาจาก Curtis, 

Well and William. 1960) ไดร้วบรวมลกัษณะของบุคคลท่ีมีเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไวด้งัน้ี 

1) ไม่มีความเช่ือเก่ียวกบัโชคลาง ความลึกลบัท่ีอธิบายไม่ได ้

2) มีอุดมคติและความกระตือรือร้น อยากรู้เก่ียวกบัเหตุการณ์ทัว่ๆ ไปท่ีเกิดข้ึน

โดยชอบทดสอบความจริงท่ีเคยมีผูค้น้ควา้ไวแ้ลว้มีการสังเกตอยา่งละเอียด 

ถ่ีถว้น 

3) มีนิสัยรักความจริงและเช่ือในเหตุการณ์ท่ีตนทดสอบ 

4) มีนิสัยจะประมาณเหตุผลและมีความเช่ือมัน่ ซ่ือสัตยต่์อหลกัวชิาและเหตุผล

เพียงพอในการกระท า 

5) ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น เป็นผูมี้ใจกวา้งและยนิดีท่ีจะท าการทดลอง

เพื่อพิสูจน์ความจริงไดเ้สมอ 
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ซอนเดอร์ (วรวทิย ์ ตนัทนะเทวนิทร์. 2534 : 27 ; อา้งอิงมาจาก Saunders. 1955) ไดก้ล่าวถึง 

เจตคติทางวทิยาศาสตร์วา่มีคุณลกัษณะ ดงัน้ี 

1) มีระเบียบวนิยัในการด าเนินชีวติ 

2) รู้จกัสังเกต 

3) ไม่ล าเอียงในการทดลอง 

4) รู้จกัส่ือข่าวสารท่ีไดรั้บ 

5) ระมดัระวงัความผดิพลาดอนัเกิดข้ึนและรู้จกัวธีิท่ีจะป้องกนั 

6) มีจิตใจกวา้งขวาง 

7) มีความพร้อมท่ีจะหาความรู้เพิ่มเติมอยูเ่สมอ 

8) มีความเตม็ใจท่ีจะทดสอบความจริง 

9) มีความรอบคอบในการสรุป เม่ือมีหลกัฐานเพียงพอ 

10) มีทกัษะในการตั้งสมมติฐานจากขอ้เทจ็จริงอยา่งเพียงพอ 
วิค เตอร์ (สม จิต  สวธนไพบูลย์ และคณะ .2546 :89; อ้างอิงมาจาก Victor.1980:17)  

ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของผูมี้เจตคติทางวทิยาศาสตร์ ไวด้งัน้ี 

1) ความอยากรู้อยากเห็น 

2) พยายามหาหลกัฐานต่าง ๆ ท่ีเช่ือถือได ้

3) มีใจกวา้ง 

4) มีความหนกัแน่น 

5) ไม่ตดัสินใจดว้ยอารมณ์ 

6) ไม่ลงขอ้สรุปเม่ือยงัมีหลกัฐานไม่เพียงพอ 

7) เคารพในความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

8) ไม่เช่ือค าพดูท่ียงัไม่มีขอ้พิสูจน์ 

9) ไม่เช่ือโชคลาง 

10) ยดึถือความจริง 
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11) เตม็ใจท่ีจะตอบขอ้ซกัถามของผูอ่ื้น 

ไดเดอริค (วรวิทย์  ตนัทนะเทวินทร์. 2534 : 28-29 ;อา้งอิงมาจาก Diederich. 1967 : 23-24)  

ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของบุคคลท่ีมีเจตคติทางวทิยาศาสตร์ ไวด้งัน้ี 

1) ไม่ยอมเช่ืออะไรง่าย ๆ จะตอ้งถามเสียก่อนเม่ือมีความสงสัย 

2) มีความเช่ืออยูใ่นใจเสมอวา่จะตอ้งมีแนวทางแกไ้ขปัญหาได ้

3) เช่ือในส่ิงท่ีสามารถพิสูจน์ยนืยนัไดเ้ท่านั้น 

4) มีความเท่ียงตรงโดยปราศจากความคิดเห็นอารมณ์ของตน 

5) มีความพอใจท่ีจะยอมรับในส่ิงใหม่ ๆ ถา้ส่ิงนั้นมีค่าและเหตุผล 

6) มีความตั้งใจท่ีจะเปล่ียนแนวคิดเห็นของตนอยูเ่สมอ 

7) มีความถ่อมตวัหรือยอมรับในขอ้จ ากดัของวทิยาศาสตร์ 

8) มีความซ่ือสัตยต่์อความจริง 

9) มีเจตคติเชิงปรนยัหรือมีความเป็นปรนยัในการแปลความหมายของขอ้มูล 

10) พอใจยอมรับถึงวธีิการทางวิทยาศาสตร์มาอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ 

11) ไม่เช่ือโชคลางหรือส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ 

12) แสวงหาความรู้เพิ่มเติมอยูเ่สมอ 

13) ไม่ด่วนตดัสินใจในส่ิงใด ๆ หรือมีความรอบคอบในการตดัสินใจ 

14) สามารถแยกแยะความแตกต่างระหวา่งสมมติฐานกบัค าตอบของปัญหา 

15) สามารถมองเห็นความส าคญัของส่ิงต่าง ๆ ตามล าดบัความส าคญั 

16) มีขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ในการท างานใด ๆ 

17) มีความเช่ือในโครงสร้างทฤษฎี 

18) ยอมรับเทคนิคการวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงปริมาณเท่านั้น 

19) ยอมรับทฤษฎีความน่าจะเป็น 

20) ยอมรับขอ้สรุปท่ีมีเหตุผล 

ฮานีย ์ (เวียงงาม  ปรีชาพานิชพฒันา. 2539 : 39 ; อา้งอิงมาจาก  Haney.1969 ) ไดแ้บ่งเจตคติ

ทางวทิยาศาสตร์ออกเป็น 3 ลกัษณะดงัน้ี 



26 

1) เจตคติท่ีท าใหเ้กิดพฤติกรรมเยีย่งวทิยาศาสตร์ มีดงัน้ี 

1.1) ความอยากรู้อยากเห็น (Curiosity) หมายถึงความพอใจท่ีเผชิญกบัปัญหา

ใหม่ ๆ เป็นคนท่ีมีลกัษณะชอบซกัถาม ชอบคิดและริเร่ิมส่ิงใหม่ ๆ 

1.2) ความมีเหตุผล (Rationality) เป็นตวัก าหนดแนวทางของพฤติกรรมของ

นกัวทิยาศาสตร์ เพื่อหาปรากฏการณ์ทางธรรมชาติโดยไม่มีส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ

ต่าง ๆ 

1.3) การรู้จกัพิจารณา (Suspended Judgement) หมายถึง การไม่รีบตดัสินใจ

โดยปราศจากขอ้มูลสนบัสนุนเพียงพอ 

2) เจตคติเก่ียวกบัการยอมรับความคิดใหม่ ๆ มีดงัน้ี 

2.1) ความใจกวา้ง (Open-Mindedness) หมายถึง ความเตม็ใจท่ีเปล่ียนแปลง
ความคิดของตนเอง 

2.2) การใชค้วามคิดเชิงวพิากษว์จิารณ์ (Critical- Mindedness) หมายถึง 
ความพยายามท่ีจะหาขอ้มูลสนบัสนุนหลกัฐานอา้งอิงต่าง ๆ ก่อนท่ีจะ
ยอมรับความคิดเห็นใด ๆ รู้จกัโตแ้ยง้ และหาหลกัฐานสนบัสนุนความ
คิดเห็นของตน 

2.3) การมีความเป็นปรนยั (Objectivity) หมายถึง การมีความถูกตอ้ง
เท่ียงตรงในการรวบรวมขอ้มูล การจดักระท าขอ้มูล โดยไม่ใชค้วาม
คิดเห็นส่วนตวัเขา้ไปเก่ียวขอ้ง 

2.4) ความซ่ือตรง (Honesty) ความซ่ือตรงในการรายงานผลการศึกษาหา
ความรู้โดยปราศจากอคติหรืออิทธิพลอ่ืน ๆ 

3) เจตคติเก่ียวกับโลกทศัน์ของแต่ละบุคคล ได้แก่ การยอมรับในข้อจ ากัดซ่ึง

หมายถึง การยอมรับในขอ้จ ากดัของการแสวงหาความรู้ ความจริงท่ีคน้พบใน

วนัน้ีอาจจะเปล่ียนแปลงในวนัหนา้ 

บรรทม  เครือวลัย ์(2530 : 21-22 )ได้น าคุณลกัษณะของผูท่ี้มีเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของ

ฮานีย ์ซ่ึงมีลกัษณะอยู่ทั้งหมด 8 ดา้นมาวิเคราะห์รวมกบัคุณลกัษณะดา้นการยอมรับขอ้จ ากดัของ 

ปัญญา  สุขศรีงาม (2529 : 15 ) ท่ีไดใ้หค้วามหมายของการยอมรับขอ้จ ากดัไว ้4 ดา้น ไวด้งัน้ี 
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1) ความอยากรู้อยากเห็น (Curiosity) หมายถึง บุคคลท่ีมีลักษณะชอบซักถาม 

ชอบหาความรู้ ชอบริเร่ิม และชอบสืบเสาะหาความรู้ 

2) ความมีเหตุผล (Rationality) หมายถึง บุคคลท่ีชอบพิจารณาหาสาเหตุของ

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ในธรรมชาติ ไม่เช่ือโชคลาง ใช้เหตุผล รอบคอบใน 

การพิสูจน์ส่ิงต่าง ๆ และการอธิบายปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ 

3) มีความรอบคอบในการตดัสินใจ (Suspending Judgement) หมายถึง บุคคลท่ีมี

การรวบรวมหลกัฐานท่ีเช่ือถือไดเ้พียงพอก่อนตดัสินใจหรือสรุปส่ิงต่าง ๆ 

4) ความใจกวา้ง (Open-Mindedness) หมายถึง บุคคลท่ีเตม็ใจท่ีจะเปล่ียนแปลง

ความคิดเห็นของตน  และยอมรับความจริงท่ีเปล่ียนแปลงไปเม่ือมีหลกัฐาน

ใหม่มาสนบัสนุนท่ีดีกวา่ 

5) มีความคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ (Critical  Mindedness) หมายถึง บุคคลท่ีมีความ

พยายามคน้หาหลกัฐานหรือขอ้อา้งอิงต่าง ๆ ก่อนท่ีจะยอมรับความคิดเห็นใด 

ๆ และรู้จกัโตแ้ยง้และหาหลกัฐานมาสนบัสนุนความคิดเห็นของตนเอง 

6) ความเป็นปรนัย (Objectivity) หมายถึง บุคคลท่ีมีความเท่ียงตรงในการเก็บ

รวบรวมขอ้มูลวเิคราะห์ขอ้มูล และแปรความหมายขอ้มูลต่าง ๆ 

7) ความซ่ือสัตย์ (Honesty) หมายถึง บุคคลท่ี มีการรายงานผลการทดลอง  

การสังเกตอยา่งมีสติดว้ยความซ่ือสัตย ์

8) การยอมรับในขอ้จ ากดั (Humility) หมายถึง การยอมรับในขอ้จ ากดัต่าง ๆ ใน

การแสวงหาความรู้ทางวทิยาศาสตร์ ซ่ึงไดแ้ก่ (ไพทูรย ์ สุขศรีงาม.2529 : 15) 

8.1 ขอ้จ ากดัในเร่ืองวิธีการศึกษาแบบอุปนยั ซ่ึงอาศยัการสรุปขอ้มูลท่ีมีอยู ่

ถา้ขอ้มูลท่ีมีมากพอและถูกตอ้ง การสรุปก็ถูกตอ้งและเช่ือถือได ้

8.2 ขอ้จ ากดัเก่ียวกบัการวดั โดยยอมรับวา่ในการวดัทางวิทยาศาสตร์จะตอ้ง

มีความคลาดเคล่ือนอยูเ่สมอ 

8.3 ข้อจ ากัดเก่ียวกับเร่ืองค่านิยมต่าง ๆ เช่น ด้วยความสวยงาม ความดี 

ความยติุธรรม ฯลฯ ซ่ึงทางวทิยาศาสตร์ไม่สามารถสรุปได ้
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8.4 ขอ้จ ากดัเก่ียวกบัส่ิงศึกษา ศึกษาในส่ิงท่ีสมมติช่ือข้ึนมาโดยอาศยัการ

ก าหนดสมบติัของส่ิงเหล่านั้น จึงไม่ใช่ส่ิงท่ีเป็นจริงอยา่งสมบูรณ์ 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ไดจ้  าแนกองคป์ระกอบของวิทยาศาสตร์ท่ีคาดหวงัวา่จะ

ไดรั้บการพฒันาข้ึนในตวันกัเรียนโดยผา่นกระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ มีดงัน้ี 

1) ความสนใจใฝ่รู้ 

2) ความซ่ือสัตย ์

3) ความอดทน มุ่งมัน่ 

4) ความมีใจกวา้งยอมรับความคิดเห็น 

5) ความคิดสร้างสรรค ์

6) มีความสงสัยและกระตือรือร้นท่ีจะหาค าตอบ 

7) ยอมรับเม่ือมีประจกัษพ์ยานหรือเหตุผลท่ีเพียงพอ 

สุวฒัก์  นิยมคา้ (2531 : 257) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะเจตคติทางวิทยาศาสตร์อาจจ าแนกได ้9 ขอ้  

ดงัน้ี 

1) มีความอยากรู้อยากเห็น 

2) ชอบสงสัยและชอบซกัถาม 

3) มีเหตุผล 

4) มีใจกวา้ง ยอมรับฟังความคิดเห็นของคนอ่ืน และเปล่ียนแปลงความคิดเม่ือมี

หลกัฐานอ่ืนท่ีดีกวา่ 

5) มีความซ่ือสัตย ์ยดึถือความถูกตอ้งตาความเป็นจริง 

6) มีความพยายามและอดทนในการหาค าตอบ 

7) มีการพิจารณาอยา่งรอบคอบก่อนตดัสินใจลงขอ้สรุป 

8) ไม่โออ้วด 

9) ไม่เช่ือส่ิงท่ีเหนือธรรมชาติ 

 



29 

ธีระชยั  ปูรณโชติ (2531 : 61) ไดร้ะบุเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไว ้ดงัต่อไปน้ี   

1) มีความอยากรู้อยากเห็น สนใจใฝ่รู้ส่ิงใหม่ ๆ อยูเ่สมอ 

2) มีความสงสัย ไม่เช่ือส่ิงใดโดยง่าย 

3) มีใจกวา้ง ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้นท่ีแตกต่างไปจากตน 

4) ไม่เหตุผลไม่งมงาย 

5) ไม่ด่วนสรุป หรือลงความเห็นในเร่ืองใดโดยปราศจากขอ้มูลหรือหลกัฐานท่ี

เพียงพอ 

6) มีใจเป็นกลาง ไม่ล าเอียงหรืออคติ 

7) มีความปรารถนาท่ีจะทดลองตรวจสอบส่ิงท่ีพิสูจน์มาแลว้ วา่เป็นจริง  

ในสถานการณ์อ่ืน ๆ อีก 

8) มีความเช่ืออยูเ่สมอวา่จะตอ้งมีทางท่ีแกไ้ขปัญหาได ้

9) มีความซ่ือสัตย ์เช่น การพิจารณาตดัสินโดยอาศยัขอ้มูลอยา่งตรงไปตรงมาและ

ไม่น าผลงานของผูอ่ื้นมาเป็นของตน 

เจตคติทางวทิยาศาสตร์ท่ีส าคญั (มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช. 2537 : 46-47)  มีดงัน้ี 

1) ตระหนกัในความไม่แน่นอนของสรรพส่ิง ไม่มีความรู้ทางวทิยาศาสตร์ใด ๆ 

เป็นความรู้สุดยอดไม่มีการเปล่ียนแปลง ความรู้ทางวทิยาศาสตร์ทุกประเภท

พร้อมท่ีจะเปล่ียนแปลงไดเ้ม่ือมีขอ้มูลและขอ้เท็จจริงเพิ่มเติม 

2) ยดึมัน่ในความจริงและขอ้เท็จจริง พร้อมท่ีจะยอมรับ ประกาศและยนืยนั 

ความจริงโดยปราศจากอคติหรือบิดเบือนเน่ืองมาจากอิทธิพลทางอารมณ์

ส่วนตวัและสังคม 

3) ยดึมัน่ในอิสรเสรีภาพทางความคิดพร้อมท่ียนืยนัและต่อสู้ป้องกนักบัความ

คิดเห็นของตนไม่เช่ือตามความเช่ือท่ีสืบทอดกนัมาโดยไม่มีเหตุผลและขดัแยง้

กบัความคิดเห็นของตน และในขณะเดียวกนัก็พร้อมท่ีจะรับฟังและพิจารณา

ความคิดของผูอ่ื้นแมจ้ะขดัแยง้หรือแตกต่างจากความคิดเห็นของตนเองอยา่ง

ตรงไปตรงมาไม่มีอคติ 
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4) อดทนต่อการรอคอยเพื่อความรู้ท่ีถูกตอ้ง อดทนต่อการถูกคดัคา้นโจมตีและ

เยาะเยย้ อดทนต่อความผิดพลาดพร้อมท่ีจะแสวงหาแนวทางใหม่ส าหรับการ

แกปั้ญหาท่ีตนในใจและก าลงัศึกษาอยูอ่ยา่งไม่ทอ้ถอย 

5) ใฝ่หาเหตุผลตามธรรมชาติของส่ิงต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนอยูเ่สมอ 

6) มีใจความ ยอมรับขอ้มูลและความคิดเห็นของผูอ่ื้นท่ีเก่ียวขอ้งกบัปัญหาของตน 

7) ขอ้สรุปหรือความคิดท่ีมีหลกัฐานเชิงประจกัษเ์พียงพอ 

8) ประเมินความถูกตอ้งและความเหมาะสมของเทคนิคเคร่ืองมือท่ีใชแ้ละขอ้มูล 

ท่ีไดรั้บเสมอ 

9) มีความกระตือรือร้น สนใจและจริงจงัต่อส่ิงท่ีตนก าลงัสังเกต 

ส านกังานการประถมศึกษาจงัหวดัพทัลุง (2538 : 7) ไดร้ะบุคุณลกัษณะของผูท่ี้มีเจตคติทาง

วทิยาศาสตร์ไวด้งัน้ี 

1) ความอยากรู้อยากเห็น ความกระตือรือร้นท่ีจะคน้หาความรู้ พฤติกรรมท่ี

นกัเรียนแสดงออกมาความสนใจข่าวและติดตามความเคล่ือนไหวทาง

วทิยาศาสตร์ 

2) ความมีเหตุผลพฤติกรรมท่ีนกัเรียนแสดงออกมาคือไม่เช่ืออะไรโดยไม่มี

หลกัฐานเม่ือมีปัญหาหรือขอ้สงสัยจะสืบเสาะหาสาเหตุเก่ียวกบัส่ิงนั้นๆ  

เพื่อหาขอ้สรุป... 

3) มีใจกวา้ง พฤติกรรมท่ีนกัเรียนแสดงออกมาคือ ยอมรับฟังความคิดเห็นของ

ผูอ่ื้นเปล่ียนความคิดของตนเม่ือมีหลกัฐานท่ีดีกวา่ 

4) ความซ่ือสัตย ์พฤติกรรมท่ีนกัเรียนแสดงออกมาคือ ไม่เปล่ียนผลการทดลอง 

เพื่อใหถู้กตามความจริง 

5) ความพยายามและความอดทนในการหาค าตอบ พฤติกรรมท่ีนกัเรียนแสดง

ออกมาคือ ตั้งใจท างานและรับผดิชอบท่ีไดรั้บมอบหมายจนส าเร็จแมล้ าบาก

เพียงใดก็ตาม 
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6) การพิจารณาอยา่งรอบคอบก่อนตดัสินใจก่อนหาขอ้สรุป พฤติกรรมท่ีนกัเรียน

แสดงออกมา คือไม่ตดัสินใจง่าย โดยไม่พิจารณาขอ้มูล 

7) ความละเอียดและถ่ีถว้นอุตสาหะ พฤติกรรมท่ีนกัเรียนแสดงออกมาคือท างาน

ถูกตอ้งเรียบร้อย 

8) ท างานกบัผูอ่ื้นได ้พฤติกรรมท่ีนกัเรียนแสดงออกมาคือ ยอมรับฟัง 

ความคิดเห็นของสมาชิกในกลุ่ม ปฏิบติัตามขอ้ตกลงของกลุ่ม 

9) ยอมรับการเปล่ียนแปลงและความกา้วหนา้ใหม่ๆ ทางวทิยาศาสตร์ พฤติกรรม

ท่ีนกัเรียนแสดงออกมาคือ ยอมรับส่ิงแปลกใหม่ท่ีเป็นผลจากการคน้ควา้หรือ

ประดิษฐท์างวทิยาศาสตร์ 

พชัรา  ทววีงศ ์ณ อยธุยา (2537:25) ไดส้รุปวา่ เจตคติทางวิทยาศาสตร์เป็นกระบวนการ 

ท่ีท  าใหน้กัวทิยาศาสตร์ไดค้วามรู้ทางวทิยาศาสตร์ซ่ึงประกอบดว้ยคุณลกัษณะดงัต่อไปน้ี 

1) ความอยากรู้อยากเห็น เป็นความพอใจของบุคคลท่ีเผชิญสภาพการณ์ใหม่ ๆ 

นกัวทิยาสตร์ควรเป็นผูท่ี้มีความอยากรู้อยากเห็น เก่ียวกบัปรากฏการณ์

ธรรมชาติเพื่อแสวงหาค าตอบท่ีมีเหตุผลในปัญหาต่างๆ และพร้อมจะคน้ควา้

หาความรู้ใหม่ๆ 

2) ความมีเหตุผล ความมีเหตุผลจะเป็นตวัก าหนดแนวทางของพฤติกรรม 

ของบุคคลนกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นคนท่ีมีเหตุผลยอมรับในค าอธิบาย 

เม่ือมีหลกัฐานและขอ้มูลอยา่งเพียงพอก่อนท่ีสรุปผล เห็นคุณค่าของ 

การใชเ้หตุผลและพร้อมท่ีจะใหผู้อ่ื้นตรวจสอบผลงานของตน 

3) ความเพียรพยายาม นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูท่ี้มีความเพียรพยายาม มานะ 

อดทน และไม่ทอ้ถอยเม่ือพบอุปสรรคต่างๆมีความตั้งใจแน่วแน่ใน 

การแสวงหาความรู้ เม่ือไดค้  าตอบไม่ถูกก็คิดคน้หาวธีิการใหม่จนไดค้  าตอบ 

ท่ีตอ้งการไม่วา่จะใชค้วามพยายามก่ีคร้ังก็ตาม 
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4) ความซ่ือสัตย ์นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งมีความซ่ือสัตย ์บนัทึกขอ้มูลไวต้าม 

ความเป็นจริงดว้ยความละเอียดถูกตอ้งซ่ึงสามารถตรวจสอบได ้เห็นคุณค่า 

ของการน าเสนอขอ้มูลตามความเป็นจริง. 

5) ความมีระเบียบรอบคอบ นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูท่ี้ท  างานเป็นระบบ 

มีระเบียบ รอบคอบ จดัระบบในการท างาน ใชว้ธีิการศึกษาหลายวธีิ 

ในการตรวจสอบผลการทดลอง ไตร่ตรอง วินิจวิเคราะห์อยา่งระเอียดถ่ีถว้น 

ในการท างานก่อนตดัสินใจสรุปผล 

6) ความใจกวา้ง หมายถึง ความเตม็ใจท่ีจะเปล่ียนแปลงความคิดของตนเอง 

เม่ือมีเหตุผลสมควร นกัวทิยาศาสตร์มีใจกวา้งยอมรับฟังความคิดเห็นของ 

คนอ่ืน รับฟังค าวจิารณ์ ขอ้โตแ้ยง้ท่ีมีเหตุผลของผูอ่ื้น ไม่ยดึมัน่ในความคิด 

ตนฝ่ายเดียว ยอมรับการเปล่ียนแปลง และ พร้อมท่ีจะหาขอ้มูลและศึกษา 

หาความรู้เพิ่มเติม 

7) การใชค้วามคิดเชิงวพิากษ ์วิจารณ์ หมายถึง ความพยายามท่ีจะหาขอ้สนบัสนุน 

หลกัฐานหรือขอ้อา้งอิงต่างๆ ก่อนตดัสินใจหรือลงขอ้สรุปใดๆ หรือไม่ยอมรับ

ความคิดเห็นดา้นใดๆ โดยปราศจากขอ้มูลมาสนบัสนุนอยา่งเพียงพอ รู้จกัแยง้ 

และหาหลกัฐานมาสนบัสนุนความคิดเห็นของตนเอง 

8) การยอมรับในขอ้จ ากดั หมายถึง การยอมรับในขอ้จ ากดัของการแสวงหา

ความรู้ ความจริงท่ีพบในวนัน้ีวา่อาจเปล่ียนแปลงไดใ้นอนาคต และไม่ยอมรับ

ในขอ้สรุปใดๆ อยา่งไม่มีเหตุผล. 

9) การยอมรับในส่ิงท่ีคน้พบ หมายถึง ความพอใจท่ีจะยอมรับขอ้สรุปท่ีมีขอ้มูล

มาสนบัสนุนหรือไดรั้บการทดลองแลว้ 

 ภพ  เลาหไพบูลย ์(2537 : 12-13) ไดส้รุปคุณลกัษณะของผูท่ี้มีเจตคติทางวทิยาศาสตร์ด ังน้ี 

1) ความอยากรู้อยากเห็น นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูท่ี้มีความพยายามอยากรู้ 

อยากเห็นเก่ียวกบัปรากฏการณ์ธรรมชาติเพื่อแสวงหาค าตอบท่ีมีเหตุผลใน 

ขอ้ปัญหาต่างๆ และจะมีความยนิดีมากท่ีไดพ้บความรู้ใหม่ 
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2) ความเพียรพยายาม นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูท่ี้มีความเพียรพยายาม ไม่ทอ้ถอย

เม่ือมีอุปสรรค  หรือมีความลม้เหลวในการทดลอง มีความตั้งใจอยา่งแน่วแน่ 

ต่อการเสาะแสวงหาความรู้ เม่ือไดค้  าตอบท่ีไม่ถูกตอ้งก็จะไดท้ราบวา่ วธีิการ

เดิมใชไ้ม่ไดต้อ้งหาแนวทางในการแกปั้ญหาใหม่และลม้เหลวท่ีเกิดข้ึนนั้น 

ก็ถือวา่เป็นขอ้มูลท่ีตอ้งบนัทึกไว ้

3) ความมีเหตุผล นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูมี้เหตุผล ยอมรับในค าอธิบาย 

เม่ือมีหลกัฐานหรือขอ้มูลมาสนบัสนุนอยา่งเพียงพอ อธิบายหรือแสดง 

ความคิดเห็นอยา่งมีเหตุผลหาความสัมพนัธ์ของเหตุผลท่ีเกิดข้ึน ตรวจสอบ

ความถูกตอ้ง สมเหตุสมผล ของแนวคิดต่างๆกบัแหล่งขอ้มูลท่ีเช่ือถือได ้

แสวงหาขอ้มูลและหลกัฐานจากการสังเกตหรือการทดลอง เพื่อสนบัสนุนหรือ

คิดคน้หาค าอธิบาย มีหลกัฐานขอ้มูลท่ีเพียงพอเสมอก่อนจะสรุปผล เห็นคุณค่า

ในการใชเ้หตุผล ยนิดีใหมี้การพิสูจน์ตามเหตุผลและขอ้เท็จจริง 

4) ความซ่ือสัตย ์นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งมีความซ่ือสัตย ์บนัทึกผลหรือขอ้มูล 

ตามความจริงดว้ยความละเอียดถูกตอ้ง ผูอ่ื้นสามารถตรวจสอบในภายหลงัได ้

เห็นคุณค่าในการเสนอขอ้มูลตามความจริง 

5) ความมีระเบียบรอบคอบ นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูเ้ห็นคุณค่าของ 

ความมีระเบียบรอบคอบ และยอมรับเห็นประโยชน์ ในการวางแผนการท างาน

และจดัระบบการท างานน าวิธีการหลายๆ วธีิการตรวจสอบผลการทดลอง 

วธีิการทดลอง ไตร่ตรอง พินิจพิเคราะห์ ละเอียดถ่ีถว้นในการท างาน  

ท างานอยา่งมีระเบียบเรียบร้อย มีความละเอียดรอบคอบก่อนตดัสินใจ 

6) ความใจกวา้ง นกัวทิยาศาสตร์ตอ้งเป็นผูใ้จกวา้งท่ีจะรับฟังความคิดเห็นของคน

อ่ืนรับฟังค าวพิากษว์จิารณ์ ขอ้โตแ้ยง้หรือขอ้คิดเห็นท่ีมีเหตุผลของผูอ่ื้น โดย

ไม่ยดึมัน่ในความคิดของตนฝ่ายเดียวยอมรับการเปล่ียนแปลง ยอมพิจารณา

ขอ้มูลหรือขอ้คิดท่ียงัสรุปแน่นอนไม่ไดแ้ละพร้อมท่ีจะหาขอ้มูลเพิ่มเติม 
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บิลเลห์และซาคาไรเดส(อุษา  ค าประกอบ. 2530 : 45-46 ; อา้งอิงมาจาก  Billeh  and 

zakhariades. 1975 : 155-156)  ไดส้รุปลกัษณะของผูท่ี้มีเจตคติทางวทิยาศาสตร์วา่ประกอบดว้ย  

6 ประการ  คือ 

1) มีเหตุผล (Rationality) 

2) มีความอยากรู้อยากเห็น (Curiosity) 

3) มีใจกวา้ง (Open - Mindedness) 

4) ไม่เช่ือโชคลางหรือส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ (Aversion  to  Superstition) 

5) มีความซ่ือสัตย ์(Objectivity – Intellectual  Honesty) 

6) มีความละเอียดรอบคอบในการตดัสินใจ (Suspended  Judgement) 

คณะอนุกรรมการการพฒันาและผลิตวสัดุอุปกรณ์การสอนวทิยาศาสตร์ของ

ทบวงมหาวทิยาลยั(สุวฒักนิ์ยมคา้. 2531 : 259 ; อา้งอิงมาจาก ทบวงมหาวทิยาลยั. 2525) ไดร้ะบุ 

เจตคติทางวทิยาศาสตร์ในเอกสารชุดเสริมประสบการณ์ส าหรับครู มี 6 ขอ้ ดงัน้ี 

1. มีเหตุผล 

2. มีความอยากรู้อยากเห็น 

3. มีใจกวา้ง 

4. มีความซ่ือสัตยแ์ละใจเป็นกลาง 

5. มีความเพียรพยายาม 

6. มีความละเอียดรอบคอบในการตดัสินใจ 

สมหวงั  พิริยานุวฒัน์และจนัทร์เพ็ญ เช้ือพานิช (สุวฒัก์นิยมคา้. 2531 : 259 ; อา้งอิงมาจาก 

สมหวงั  พิริยานุวฒัน์และจนัทร์เพ็ญ  เช้ือพานิช. 2524) ในรายงานวิจยัเร่ืองการสร้างแบบส ารวจ

ความเป็นครู และเจตคติทางวทิยาศาสตร์ ไดจ้  าแนกเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไว ้6 ประการ ดงัน้ี 

1) มีเหตุผล ชอบแสวงหาสาเหตูของส่ิงต่างๆ 

2) ชอบสงสัย ชอบตรวจตรา และประเมินกรรมวิธี กลวธีิและประสบการณ์ต่างๆ 

3) มีใจกวา้ง ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

4) ช่างสังเกต 
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5) มีความคิดเห็น และลงขอ้สรุปบนรากฐานขอ้มูลท่ีเพียงพอและเช่ือถือและได ้

6) มีความอยากรู้อยากเห็น ไม่พอใจค าตอบท่ีไม่สมเหตุสมผล 

วรรณทิพา  รอดแร้งคา้และพิมพพ์นัธ์  เดชะคุปต ์(2524:8) ไดก้ล่าวไวเ้ก่ียวกบัเจตคติทาง

วทิยาศาสตร์ไวด้งัน้ี คือ 

1) มีเหตุผล 

2) อยากรู้อยากเห็น 

3) มีใจกวา้ง 

4) ซ่ือสัตยแ์ละมีใจเป็นกลาง 

5) มีความเพียรพยายาม 

6) มีความรอบคอบก่อนตดัสินใจ 

อุษา  ค  าประกอบ (2530 : 48) ไดส้รุปคุณลกัษณะผูท่ี้มีเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไว ้ดงัน้ี คือ 

1) ความมีเหตุผล 

2) ความอยากรู้อยากเห็น 

3) ความใจกวา้ง 

4) ความซ่ือสัตย ์และเป็นใจกลาง 

5) ความเพียรพยายาม 

6) ความละเอียดรอบคอบ 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ีกระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 137-139)

ไดส้รุปลกัษณะของเจตคติทางวทิยาศาสตร์หรือจิตวทิยาศาสตร์  ไวด้งัน้ี 

1) ความสนใจใฝ่รู้หรืออยากรู้อยากเห็น 

2) ความรับผดิชอบ ความมุ่งมัน่ อดทน และเพียรพยายาม 

3) ความมีเหตุผล 

4) ความมีระเบียบและรอบคอบ 

5) ความซ่ือสัตย ์

6) ความใจกวา้ง ร่วมแสดงความคิดเห็น และรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 
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สรุปได้ว่าการแบ่งลกัษณะผูท่ี้มีเจตคติทางวิทยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์นั้น ไม่มีกฎเกณฑ์

ตายตวัวา่จะแบ่งลกัษณะใด ส่วนใหญ่มีความคลา้ยคลึงกนัมากต่างกนัเฉพาะการจดัหมวดหมู่ของลกัษณะ

เขา้ด้วยกนัหรือแยกกนั ซ่ึงการพิจารณาการตดัสินการมีเจตคติทางวิทยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์นั้น

จะต้องอาศยัพฤติกรรมท่ีบ่งบอกลักษณะของเจตคติทางวิทยาศาสตร์เหล่านั้นด้วย ซ่ึงผูว้ิจยัได้เลือก

ลักษณะของผู ้ท่ี มี จิตวิทยาศาสตร์ท่ีส าคัญและจ าเป็น9 ด้าน คือความสนใจใฝ่รู้ ความอดทนมุ่งมั่น  

ความรอบคอบ ความรับผิดชอบ ความซ่ือสัตย ์ความประหยดั การร่วมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟัง

ความคิดเห็นของผูอ่ื้น ความมีเหตุผล และการท างานร่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งสร้างสรรค ์

2.2.4. พฤติกรรมบ่งช้ีคุณลกัษณะของจิตวทิยาศาสตร์ 

พฤติกรรมท่ีบ่งบอกของจิตวิทยาศาสตร์หรือเจตคติทางวิทยาศาสตร์ ซ่ึงผูท่ี้เก่ียวข้องได้

แบ่งแยกคุณลกัษณะของจิตวิทยาศาสตร์ไวห้ลากหลายและไดแ้ยกพฤติกรรมบ่งช้ีถึงคุณลกัษณะ 

แต่ละดา้นของจิตวทิยาศาสตร์ไวด้งัน้ี 

บิลเลห์ และซาคาริแอดส์ (สุวฒัก ์ นิยมคา้.2531 : 258 ; อา้งอิงมาจาก Billech and 

Zakhariades. 1975 : 155-156) ไดจ้  าแนกพฤติกรรมท่ีบ่งบอกเจตคติทางวทิยาศาสตร์ไว ้6 ขอ้ คือ 

1) มีเหตุผล 

1.1) เช่ือในคุณค่าของเหตุผล 

1.2) มีแนวโนม้ท่ีจะทดสอบความเช่ือเก่าๆ 

1.3) แสวงหาสาเหตุจากปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ 

1.4) ยอมรับค าวพิากษว์จิารณ์ท่ีมีเหตุผล 

1.5) ทา้ทายใหมี้การพิสูจน์ตามขอ้เทจ็จริง 

2) มีความอยากรู้อยากเห็น 

2.1) มีความตอ้งการท่ีจะเขา้ใจสถานการณ์ใหม่ๆ ซ่ึงไม่สามารถอธิบายได้

ดว้ยความรู้ท่ีมีอยู ่

2.2) มีความตอ้งการท่ีจะถามวา่”ท าไม”และ”อยา่งไร”ต่อปรากฏการณ์ต่าง ๆ 

2.3) มีความตอ้งการท่ีจะหาความรู้เพิ่มเติมอยูเ่สมอ 
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3) มีใจกวา้ง 

3.1) เตม็ใจท่ีจะทบทวน หรือเปล่ียนความคิดเห็น และขอ้สรุป 

3.2) มีความปรารถนาท่ีรับความรู้ความคิดเห็นใหม่ๆ 

3.3) ยอมรับความคิดเห็นหรือวธีิการแปลก ๆ 

4) ไม่เช่ือโชคลาง หรือส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ คือไม่ยอมรับความเช่ือเก่ียวกบัโชคลาง หรือ

ส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิต่างๆท่ีอธิบายตามวธีิทางวทิยาศาสตร์ไม่ได ้

5) มีความซ่ือสัตยแ์ละใจเป็นกลาง 

5.1) สังเกตและบนัทึกผลต่าง ๆ โดยปราศจากความล าเอียงหรืออคติ 

5.2) ไม่น าสภาพสังคมหรือเศรษฐกิจและการเมืองมาเก่ียวขอ้งกบัการ

ตีความหมาย 

5.3) ไม่ยอมใหค้วามชอบหรือความไม่ชอบส่วนตวัมีอิทธิพลเหนือ 

การตดัสินใจใด ๆ ในทางวทิยาศาสตร์ 

6) พิจารณาอยา่งรอบคอบก่อนตดัสินใจ 

6.1) ไม่เตม็ใจท่ีจะสรุปก่อนท่ีจะมีหลกัฐานเพียงพอ 

6.2) ไม่เตม็ใจท่ีจะยอมรับความจริงต่าง ๆ เม่ือไม่มีขอ้สรุปสนบัสนุน 

มาพิสูจน์ใหเ้ห็นจริง 

6.3) หลีกเล่ียงการสรุปและการตดัสินใจอยา่งรวดเร็ว 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ีกระทรวงศึกษาธิการ (2546 :137-139) 

ไดส้รุปลกัษณะของเจตคติทางวทิยาศาสตร์หรือจิตวทิยาศาสตร์ ไวด้งัน้ี 

1) ความสนใจใฝ่รู้หรืออยากรู้อยากเห็น 

1.1) มีความใฝ่และพอใจใคร่จะสืบเสาะแสวงหาความรู้ในสถานการณ์และ

ปัญหาใหม่ ๆ อยูเ่สมอ 

1.2) มีความกระตือรือร้นต่อกิจกรรมและเร่ืองต่าง ๆ 

1.3) ชอบทดลองคน้ควา้ 

1.4) ชอบสนทนา ซกัถาม ฟัง อ่าน อดทน เพื่อใหไ้ดค้วามรู้เพิ่มข้ึน 
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2) ความรับผดิชอบ ความมุ่งมัน่ อดทน และเพียรพยายาม 

2.1)  ยอมรับผลการกระท าของตนเองไม่วา่จะเป็นผลดีหรือผลเสีย 

2.2) ท างานท่ีไดรั้บมอบหมายให้สมบูรณ์ตามก าหนดและตรงต่อเวลา 

2.3) เวน้การกระท าอนัเป็นผลเสียหายต่อส่วนรวม 

3) ท างานเตม็ความสามารถ 

4) ไม่ทอ้ถอยในการท างานเม่ือมีอุปสรรคหรือลม้เหลว 

5) มีความอดทนแมก้ารด าเนินการแกปั้ญหาจะยุง่ยากและใชเ้วลา 

6) ความมีเหตุผล 

7) ยอมรับในค าอธิบายเม่ือมีหลกัฐานขอ้มูลมาสนบัสนุนเพียงพอ 

8) พยายามอธิบายส่ิงต่าง ๆ ในแง่และเหตุผลไม่เช่ือโชคลางหรือค าท านาย 

ท่ีสามารถอธิบายตามวธีิการทางวทิยาศาสตร์ได ้

9) อธิบายหรือแสดงความคิดเห็นอยา่งมีเหตุผล 

10) ตรวจสอบความถูกตอ้งหรือความสมเหตุสมผลของแนวความคิดต่าง ๆ  

กบัแหล่งขอ้มูลท่ีเช่ือถือได ้

11) รวบรวมขอ้มูลเพียงพอก่อนท่ีจะลงขอ้สรุปเร่ืองราวต่าง ๆ 

12) ความมีระเบียบและรอบคอบ 

13) น าวธีิการหลาย ๆ วธีิ มาตรวจสอบผลหรือวธีิการทดลอง 

14) มีการใคร่ครวญ ไตร่ตรอง พินิจพิเคราะห์ 

15) มีความละเอียดถว้นถ่ีในการท างาน 

16) มีการวางแผนการท างานและจดัระบบการท างาน 

17) ตรวจสอบความเรียบร้อยหรือคุณภาพของเคร่ืองมือก่อนการทดลอง 

18) ท างานอยา่งมีระเบียบเรียบร้อย 

19) ความซ่ือสัตย ์

20) เสนอความจริงถึงแมผ้ลท่ีแตกต่างจากผูอ่ื้น 

21) เห็นคุณค่าของการเสนอขอ้มูลตามความจริง 
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22) บนัทึกผลขอ้มูลตามความจริงและไม่ใช่ความคิดเห็นของตนเองไปเก่ียวขอ้ง 

23) ไม่แอบอา้งผลงานของผูอ่ื้นวา่เป็นผลงานของตนเอง 

24) ความใจกวา้ง ร่วมแสดงความคิดเห็น และรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

25) รับฟังวพิากษว์จิารณ์ ขอ้โตแ้ยง้ หรือขอ้ความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

26) ไม่ยดึมัน่ในความคิดของตนเองและยอมรับการเปล่ียนแปลง 

27) รับฟังความคิดเห็นท่ีตนยงัเองไม่เขา้ใจพร้อมท่ีจะท าความเขา้ใจ 

28) ยอมพิจารณาขอ้มูลหรือความคิดเห็นท่ีสรุปแน่นนอนไม่ไดแ้ละพร้อม 

ท่ีจะหาขอ้มูลเพิ่มเติม 

เน่ืองจากเจตคติทางวิทยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์ไม่สามารถสังเกตเห็นได้โดยตรง  

การประเมินดูวา่นกัเรียนแสดงออกดงัหนงัสือ Biology teacher handbook (สุนนัท์  สังข์อ่อง. 2523 

: 341-343 ; อา้งอิงมาจาก BSCS. 1970) ได้ระบุรายละเอียดของพฤติกรรมเฉพาะของเจตคติทาง

วทิยาศาสตร์แต่ละประเภทไวช้ดัเจนดงัน้ี 

1. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความอยากรู้อยากเห็น 

1.1) แสดงออกถึงความพอใจท่ีจะสืบเสาะหาความรู้ หรือความคิดใหม่ ๆ 

1.2) แสดงถึงความพอใจท่ีจะไดข้อ้มูลหรือความคิดใหม่ ๆ เพิ่มเติม 

1.3) แสดงออกถึงความพอใจท่ีจะขอ้สรุปท่ีมีขอ้มูลหรือหลกัฐานท่ีน่าเช่ือถือ

ไดส้นบัสนุน 

1.4) แสดงออกถึงความสนใจในเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัวทิยาศาสตร์ท่ีก าลงัเป็น

ปัญหาส าคญัในชีวติประจ าวนั 

1.5) แสดงออกถึงความพอใจท่ีจะหาค าตอบในส่ิงท่ีตนอยากรู้ 

2. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความใจกวา้ง 

2.1) แสดงความเตม็ใจท่ีจะยอมรับฟังการวพิากษว์จิารณ์จากผูอ่ื้น 

2.2) ตระหนกัถึงความส าคญัของการแสวงหาขอ้มูลเพิ่มเติม 

2.3) ตระหนกัและยอมรับในขอ้จ ากดัของความรู้ท่ีคน้พบในปัจจุบนั 
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2.4) ตระหนกัถึงคุณค่าของวทิยาศาสตร์ อนัเป็นผลท าใหมี้ผลผลิตท่ีใชใ้น

ปัจจุบนัมากมาย 

3. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงการมุ่งมัน่ไปสู่ความจริง 

3.1) ตระหนกัและยอมรับในขีดจ ากดัของตนเอง 

3.2) ตระหนกัวา่ดีทุกส่ิงทุกอยา่งอาจเปล่ียนแปลงไดใ้นวนัขา้งหนา้ 

3.3) ตระหนกัถึงความส าคญัของการแสวงหาความรู้จากแหล่งต่างๆ 

3.4) ตระหนกัถึงขอ้ผดิพลาดท่ีอาจเกิดข้ึนได ้อนัเป็นผลมาจากความเพียร

พยายามของมนุษย ์

3.5) แสดงออกถึงความเช่ือวา่วทิยาศาสตร์นั้นมีอิทธิพลต่อส่ิงแวดลอ้ม 

ท่ีเราอยู ่

3.6) ไม่คิดแปลงหรือแกไ้ขขอ้มูลท่ีคน้พบ แมว้า่ขอ้มูลนั้นจะไม่สนบัสนุน

สมมติฐานของตนเอง 

3.7) แสดงออกถึงความเขา้ใจวา่การคน้ควา้วิจยัและทดลองทางวทิยาศาสตร์

ตอ้งใชค้วามอุตสาหะ 

3.8) ตระหนกัถึงขีดจ ากดัของความรู้ท่ีมีอยูใ่นปัจจุบนั 

3.9) แสดงออกถึงความส าคญัของวธีิกรแสวงหาความรู้ กระบวนการทาง

วทิยาศาสตร์และธรรมชาติของวทิยาศาสตร์ 

3.10) แสดงความเช่ือในการคน้ควา้หรือประดิษฐส่ิ์งใหม่ ๆ นั้นควรจะได้

ตระหนกัและเขา้ใจถึงความเช่ือเก่า ๆ ดว้ย 

4. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงการกลา้เสีย 

4.1) เตม็ใจท่ีจะวพิากษว์จิารณ์หรือใหผู้อ่ื้นต าหนิขอ้ผิดพลาดของตนเอง 

4.2) กลา้ท่ีจะแสดงความคิด ความรู้สึก และวพิากษว์จิารณ์ โดยไม่เกรงกลวั

ต่ออิทธิพลภายนอก 

4.3) ร่วมกิจกรรมอยา่งมีอิสระในชั้นเรียน 

4.4) เตม็ใจท่ีจะทดลองหรือพยายามใชว้ธีิการใหม่ ๆ 
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5. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงการมีจุดหมาย 

5.1) แสดงออกถึงความพอใจท่ีจะยอมรับขอ้สรุปท่ีมีขอ้มูลสนบัสนุน

มากกวา่ขอ้สรุปปราศจากขอ้มูลสนบัสนุน 

5.2) แสดงออกถึงความพอใจท่ีจะยอมรับขอ้สรุปท่ีไดม้าจากการทดลองหรือ

ขอ้ขดัแยง้ท่ีน่าเช่ือถือได ้

6. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงชดัเจน 

6.1) พอใจท่ีจะไดส้รุปท่ีไดใ้จความชดัเจน 

6.2) ใหนิ้ยามของศพัทท่ี์ส าคญัๆ ในวชิาวทิยาศาสตร์ 

6.3) ใชถ้อ้ยค าหรือประโยคอยา่งเหมาะสม 

6.4) แสดงออกถึงความพอใจท่ีจะตรวจสอบปัญหาดว้ยวธีิหลาย ๆ อยา่ง 

7. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความมัน่ใจในตวัเอง 

7.1) แสดงความมัน่ใจวา่จะท าส่ิงใดส่ิงหน่ึงไดลุ้ล่วงและมีผลส าเร็จ 

7.2) แสดงความเตม็ใจท่ีจะใชส้ติปัญญาของตนในการแกปั้ญหา 

8. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความอุตสาหะ 

8.1) ด าเนินการแกปั้ญหาจนถึงท่ีสุดหรือจนกวา่จะไดรั้บค าตอบ 

9. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความพอใจ 

9.1) แสดงความพอใจท่ีจะใชว้ธีิการแสวงหาความรู้ 

9.2) แสดงความมัน่ใจวา่ความรู้ท่ีตนมีอยูจ่ะช่วยใหบ้รรลุเป้าหมายในอนาคต 

10. พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความเช่ือในทฤษฎี 

10.1  ตระหนกัถึงความส าคญัของรูปแบบ ทฤษฎี และแนวความคิดทาง

วทิยาศาสตร์ พร้อมทั้งเช่ือวา่จะเป็นเคร่ืองน าทางอนัส าคญัในการช่วย

ใหเ้ห็นความส าพนัธ์ของส่ิงต่างๆ และช่วยใหเ้กิดการแสวงหาความรู้

ใหม่ ๆ 

10.2 ตระหนกัถึงความส าคญัของทฤษฎีในปัจจุบนัท่ียอมรับกนัอยูแ่ละเช่ือวา่

จะเป็นพื้นฐานของการแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ ต่อไป 
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10.3  ตระหนกัถึงความส าคญัของวิธีการทางวทิยาศาสตร์ในการไดม้าซ่ึง

ความรู้ ทฤษฎี และแนวคิดใหม่ ๆ 

11.   พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความรับผดิชอบ 

11.1 ช่วยเหลือกลุ่มในการท ากิจกรรมเพื่อใหบ้รรลุตามวตัถุประสงคข์องการ

เรียนรู้ 

11.2  แสดงความเตม็ใจท่ีกระท ากิจกรรมใหบ้รรลุนอกเหนือจากท่ีก าหนดให้

เรียนในชั้นเรียน 

11.3  ตอ้งการขอ้มูลยนืยนัหรือสนบัสนุนก่อนจะลงขอ้สรุป 

11.4  เสนอแนวทางแกปั้ญหา 

11.5 แสดงความพอใจท่ีจะแลกเปล่ียนความคิดเห็นกบัผูอ่ื้น 

11.6 แสดงความเตม็ใจท่ีจะยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

11.7 ใชเ้หตุผลประกอบการวพิากษว์จิารณ์    

11.8 ริเร่ิมท ากิจกรรมเพื่อใหเ้กิดประโยชน์ต่อกลุ่ม 

12)   พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความร่วมมือกบัผูอ่ื้น 

12.1) แสดงความเตม็ใจท่ีจะเปล่ียนแปลงความคิดของตนขณะท่ีร่วมกิจกรรม

กบัผูอ่ื้น 

12.2)เตม็ใจท่ีจะขอความช่วยเหลือและร่วมมือจากผูอ่ื้น 

12.3)พอใจท่ีจะท าความเขา้ใจในความคิดเห็นของผูอ่ื้นให้ชดัเจน 

คอสโลว ์และเนย ์ (ณฎัฐพงษ ์ เจริญทิพย.์ 2524 : 31-34; อา้งอิงมาจาก Koslow  and  nay.  

N.d.)  ไดก้  าหนดโครงสร้างเจตคติทางวทิยาศาสตร์วา่ครอบคลุมคุณลกัษณะ 6 ประการ มีขอบข่าย

ของพฤติกรรมดงัน้ี 

1) การใคร่ครวญไตร่ตรอง 

พฤติกรรม 

1.1) มองหาความไม่สอดคลอ้งกนัระหวา่งขอ้อธิบายปลีกยอ่ยกบับทสรุป 

1.2) สืบสวนหาขอ้เทจ็จริงจากแหล่งขอ้มูลท่ีเช่ือถือไดห้ลาย ๆ แหล่ง 
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1.3) ใชห้ลกัฐานขอ้มูลท่ีไดจ้ากการทดลองหรือจากการปฏิบติัการ 

มาสนบัสนุนหรือคดัคา้นขอ้อธิบายต่าง ๆ 

1.4) ใชค้  าถามท่ีมีลกัษณะเสาะหาขอ้เทจ็จริงและเหตุผล ประเภทท่ีเร่ิมตน้

ดว้ยอะไร ท่ีไหน  ท าไม เม่ือไร และอยา่งไร 

1.5) มีความพอใจท่ีจะขอทบทวนความถูกตอ้งของขอ้อธิบายท่ีหยอ่นดว้ย

หลกัฐานหรือขอ้สนบัสนุน 

2) การมีขอบเขตในการใชข้อ้ตดัสินใจ 

พฤติกรรม 

2.1) สรุปเท่าท่ีปรากฏหลกัฐานหรือขอ้มูลสนบัสนุน 

2.2) รวบรวมขอ้มูลใหไ้ดม้ากพอก่อนท่ีจะลงขอ้ยติุ 

2.3) ยอมรับสภาพของขอ้ยติุต่าง ๆ วา่เป็นเร่ืองชัว่คราว อาจไม่ถูกตอ้ง

ตลอดไป 

2.4) ทบทวน ตรวจสอบขอ้มูลจากแหล่งต่าง ๆ ก่อนลงยติุ 

3) การยดึถือในประจกัษพ์ยาน 

พฤติกรรม 

3.1) ใชห้ลกัฐานขอ้มูลจากการทดลองหรือจากการปฏิบติัการมาสนบัสนุน

หรือคดัคา้นขอ้อธิบายต่าง ๆ 

3.2) รวบรวมขอ้มูลหรือหลกัฐานต่าง ๆ ใหม้ากพอก่อนท่ีจะหาขอ้ยติุ 

3.3) ใชค้  าอธิบายท่ีเหมาะสมและตรงตามขอ้เทจ็จริง 

3.4) ไม่ใชห้รือกล่าวขอ้ความใด ๆ ท่ีขาดประจกัษพ์ยานหรือหลกัฐาน

สนบัสนุน 

3.5) ใชข้อ้มูลภาคสนามหรือขอ้มูลจากการทดลองมาสนบัสนุนค ากล่าวอา้ง

ต่าง ๆ    

4) ความซ่ือตรง 

 พฤติกรรม 
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4.1) รายงานการสังเกตหรือผลการทดลองอยา่งตรงไปตรงมา 

4.2) แสดงกิตติกรรมประกาศในผลงานของบุคคลอ่ืนท่ีน ามาใชห้รืออา้งอิง 

4.3) พิจารณาขอ้มูลท่ีมีอยูห่รือท่ีไดม้าในหลายแง่หลายมุมก่อนท่ีจะสรุป

ความหรือยติุ 

5) ความเป็นปรนยั 

พฤติกรรม 

5.1) พิจารณาขอ้มูลและหลกัฐานท่ีมีอยูห่รือท่ีไดม้าโดยจากปราศจากอคติ 

5.2) รายงานการสังเกตหรือผลการทดลองอยา่งตรงไปตรงมา 

5.3) รับพิจารณาความคิดเห็นหรือขอ้เสนอแนะของบุคคลอ่ืนดว้ยใจ 

เป็นธรรม 

5.4) มองปัญหาไดห้ลายแง่หลายมุมและหาทางออกไดห้ลาย ๆ ทาง 

5.5) ประเมินสถานการณ์ต่าง ๆ จากขอ้มูลรอบดา้นทั้งท่ีเป็นขอ้มูลสนบัสนุน

หรือขอ้มูลคดัคา้น 

6) ความเตม็ใจท่ีจะเปล่ียนขอ้คิดเห็น 

พฤติกรรม 

6.1) ยอมรับสภาพของขอ้ยติุต่าง ๆ วา่เป็นเร่ืองชัว่คราวหรืออาจไม่ถูกตอ้ง

เสมอไป 

6.2) ยอมรับวา่ไม่มีขอ้มูลท่ีจดัวา่เป็นความรู้ใด ๆ ท่ีมีความสมบูรณ์แบบ 

6.3) รับพิจารณาความคิดเห็นหรือขอ้เสนอแนะบุคคลอ่ืนดว้ยใจเป็นธรรม 

6.4) ยอมรับพิจารณาประจกัษพ์ยานต่าง ๆ ท่ีไม่สอดคลอ้งกบัสมมติฐานท่ี

ก าหนดไวย้อมรับการเปล่ียนแปลงสมมติฐานท่ีก าหนดไวไ้ดด้ว้ยความ

เตม็ใจ โดยยดึขอ้มูลภาคสนาม หรือขอ้มูลจากการทดลองเป็นหลกั 

คณะอนุกรรมการพัฒนาการสอนและผลิตวัส ดุ อุปกรณ์ การสอนวิทยาศาสต ร์

ทบวงมหาวิทยาลยั (ทบวงมหาวิทยาลยั. 2525 : 216-217) กล่าวว่า การวดัและการประเมินเจตคติ
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ทางมหาวิทยาศาสตร์ของผูเ้รียน  ท าไดโ้ดยการสังเกตพฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงคุณลกัษณะของผูมี้

เจตคติทางวทิยาศาสตร์ ดงัน้ี 

1) ความละเอียดถ่ีถว้นและความมานะบากบัน่ 

1.1) น าวธีิการหลายอยา่งมาใชต้รวจสอบปัญหา 

1.2) ด าเนินการแกปั้ญหาจนถึงท่ีสุดหรือจนกวา่จะไดรั้บค าตอบ 

1.3) ท าการตรวจสอบขอ้มูลท่ีไดจ้ากการสังเกตหรือการทดลองซ ้ าแมข้อ้มูล

ดงักล่าวจะสอดคลอ้งหรือตรงกบัการคาดคะเน 

2) ความมีเหตุผล 

2.1) ตรวจสอบความคิดของตนจากแหล่งท่ีน่าเช่ือถือ 

2.2) เสาะหาหลกัฐานจากการสังเกตและ/หรือทดลองเพื่อสนบัสนุนหรือ

คดัคา้นค าอธิบาย 

2.3) รวบรวมขอ้มูลมากท่ีสุดเท่าท่ีจะท าไดก่้อนท่ีจะลงขอ้สรุป 

2.4) ยอมรับในค าอธิบายเม่ือมีหลกัฐานสนบัสนุนหนกัแน่นพอ 

3) ความใจกวา้ง 

3.1) พิจารณาและประเมินความคิดเห็นท่ีผูอ่ื้นเสนอมา 

3.2) ประเมินหลกัฐานท่ีขดัแยง้กบัสมมติฐานท่ีตนตั้งข้ึน 

3.3) พิจารณาแนวทางต่าง ๆ  ท่ีเป็นไปได ้ เพื่อส ารวจปัญหา 

3.4) พิจารณาทั้งทางดา้นสนบัสนุนและคดัคา้นเพื่อประเมินสถานการณ์ 

4) การท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 

4.1) ขอความช่วยเหลือและความร่วมมือจากผูอ่ื้น 

4.2) ท าความเขา้ใจความคิดเห็นของผูอ่ื้นใหช้ดัเจน 

4.3) ช่วยเหลือกลุ่มในการท ากิจกรรมใหบ้รรลุตามจุดมุ่งหมายของงาน 

4.4) แลกเปล่ียนความคิดเห็นกบัผูอ่ื้น 

4.5) ยอมรับฟังค าวพิากษว์จิารณ์จากผูร่้วมงาน 

5) ความกระตือรือร้น 
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5.1) ช่างซกัช่างถาม 

5.2) ต่ืนเตน้เม่ือไดข้อ้มูลหรือขอ้มูลความคิดเห็นใหม่ ๆ เพิ่มเติม 

6) ความซ่ือสัตย ์

6.1) รายงานส่ิงท่ีสังเกตไดแ้มว้า่ส่ิงท่ีรายงานนั้นจะขดัต่อสมมติฐานของตน 

6.2) เปิดเผยเจา้ของผลงานท่ีตนน ามาใชต่้อผูอ่ื้น 

6.3) ไม่เปล่ียนแปลงหรือแกไ้ขขอ้มูลท่ีตนคน้พบ แมว้า่ขอ้มูลนั้นจะไม่

สนบัสนุนสมมติฐานของตน 

เจตคติทางวทิยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์เป็นค าท่ีใชก้นัในหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ในสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และก าหนดเป็นคุณภาพดา้นผูเ้รียนเม่ือเรียนครบ 12 ปีนกัเรียนตอ้ง

มีจิตวิทยาศาสตร์ซ่ึงเป็นเป้าหมายท่ีส าคัญในการเรียน รู้วิทยาศาสตร์  ซ่ึงความหมายของ 

จิตวิทยาศาสตร์ มีนักการศึกษาได้ให้ความหมายไวห้ลานท่านพอสรุปได้ดังน้ี จิตวิทยาศาสตร์

หมายถึง  จิตส านึกของบุคคลท่ีก่อให้เกิดเป็นลกัษณะนิสัยหรือความรู้สึกทางจิตใจของบุคคลท่ีเกิด

จากการศึกษาหาความรู้หรือการเรียนรู้โดยใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตร์ และขอบข่ายพฤติกรรม

ท่ีบ่งบอกลกัษณะของบุคคลท่ีมีเจตคติทางวิทยาศาสตร์หรือจิตวิทยาศาสตร์ในปัจจุบนั ไดมี้การ

รวบรวมไวท่ี้มีการแบ่งแยกแต่ล่ะลักษณะคล้ายคลึงและแตกต่างกนับ้างข้ึนอยู่การจดักลุ่มของ

พฤติกรรมต่าง ๆ แต่ก็อยู่ในแนวทางเดียวกนั ในการศึกษาคน้ควา้ในคร้ังน้ีคุณลกัษณะจิตวิทยา

ศาสตร์ใชแ้นวทางลกัษณะของสถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมาปรับปรุงได้

คุณลกัษณะของพฤติกรรมดงัน้ี 

1) ความสนใจใฝ่รู้ หมายถึง คุณลกัษณะของบุคคลท่ีมีความพยายามจะเผชิญ

สืบเสาะแสวงหาความรู้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ ซ่ึงไม่สามารถอธิบายดว้ยความรู้

ท่ีมีอยูเ่ดิม และคน้ควา้หาเพื่อตอบปัญหาซ่ึงมีความปรารถนาท่ีจะไดค้วามรู้ 

ท่ีสมบูรณ์ ซ่ึงมีลกัษณะพฤติกรรมดงัน้ี 

1.1) มีปัญหาเกิดข้ึนในใจต่อเหตุการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนและพยายามหา

ค าตอบนั้นใหส้มบูรณ์โดยการซกัถาม สนทนา ฟัง อ่าน เพื่อใหไ้ด้

ความรู้ท่ีสมบูรณ์ 
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1.2) มีการศึกษาคน้ควา้เพื่อท าความเขา้ใจในสถานการณ์ใหม่ ๆ ซ่ึงไม่

สามารถอธิบายไดด้ว้ยความรู้ท่ีมีอยูเ่ดิม 

1.3) ชอบสืบเสาะ ทดลอง พิสูจน์ แนวคิดแปลกใหม่ 

1.4) มีความกระตือรือร้นต่อกิจกรรมและเร่ืองใหม่ ๆ   

2) ความรับผดิชอบ มุ่งมัน่ อดทน และเพียรพยายาม หมายถึง คุณลกัษณะของ

บุคคลท่ีสามารถด าเนินการท ากิจกรรมในการแกปั้ญหาจนถึงท่ีสุดจนกวา่ 

จะไดรั้บค าตอบท่ีน่าเช่ือถือไดแ้ละยอมรับผลการกระท าของตนเองทั้งเป็นผลดี

และผลเสีย ซ่ึงมีลกัษณะพฤติกรรมต่อไปน้ี 

2.1) มีความเตม็ใจท่ีคน้หาค าตอบโดยการพิสูจน์ดว้ยวธีิทางวทิยาศาสตร์แมมี้

ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ   

2.2)  มีความเตม็ใจท่ีจะท าการทดลองซ ้ า ๆ หลายคร้ังเพื่อการหาค าตอบ 

ท่ีไดน่้าเช่ือถือมากท่ีสุด 

2.3) ท างานท่ีรับมอบหมายอยา่งเตม็ความสามารถ 

2.4) ท างานท่ีไดรั้บมอบหมายให้สมบูรณ์ตามท่ีก าหนด และตรงต่อเวลา 

2.5) ไม่ทอ้ถอยในการท างาน เม่ือมีอุปสรรคหรือลม้เหลว 

2.6) มีความอดทนแมก้ารด าเนินการแกปั้ญหาจะยุง่ยากและใชเ้วลา 

2.7) ยอมรับผลการกระท าของตนเองทั้งท่ีเป็นผลดีและผลเสีย 

3) ความมีระเบียบและรอบคอบ หมายถึง คุณลกัษณะของบุคคลท่ีมีการท างาน

เป็นระบบมีระเบียบรอบคอบ จดัระบบการท างาน ใช้วิธีการศึกษาหลายวิธี 

ในการตรวจสอบผลการทดลองไตร่ตรอง พินิจวิเคราะห์อย่างละเอียดถ่ีถว้น 

ในการท างานก่อนตดัสินใจสรุป มีลกัษณะพฤติกรรม ดงัน้ี 

3.1) เห็นคุณค่าของความมีระเบียบและรอบคอบ 

3.2) น าวธีิการหลาย ๆ วธีิ มาตรวจสอบผลหรือวธีิการทดลอง 

3.3) มีการใคร่ครวญ ไตร่ตรอง พินิจวเิคราะห์ ก่อนในการตดัสินใจสรุปหรือ

เช่ือในส่ิงต่าง ๆ   
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3.4) มีความละเอียดถ่ีถว้นในการท างาน 

3.5) มีการวางแผนการท างานและจดัระบบการท างาน 

3.6) ตรวจสอบความเรียบร้อยหรือคุณภาพเคร่ืองมือก่อนท าการทดลอง 

3.7) ท างานอยา่งมีระเบียบและเรียบร้อย 

4) ความมีเหตุผล หมายถึง คุณลกัษณะของบุคคลท่ียอมรับในค าอธิบายเม่ือ 

มีหลกัฐานและขอ้มูลอยา่งเพียงพอก่อนสรุปผล ชอบพิจารณาหาสาเหตุของ

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ในธรรมชาติ โดยใชข้อ้มูลหลกัฐานมาสนบัสนุน 

ในการอธิบายและการพิสูจน์ส่ิงต่าง ๆ ซ่ึงมีลกัษณะพฤติกรรมดงัน้ี 

4.1) เห็นคุณค่าในการใชเ้หตุผลในเร่ืองต่าง ๆ   

4.2) ไม่เช่ือโชคลางหรือค าท านายท่ีไม่สามารถอธิบายตามวธีิทาง

วทิยาศาสตร์ได ้แต่พยายามอธิบายส่ิงต่าง ๆ ในแง่ของเหตุ 

4.3) หาความสัมพนัธ์ของเหตุและผลของเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน 

4.4) อธิบายหรือแสดงความคิดอยา่งมีเหตุผล 

4.5) ตรวจความถูกตอ้งหรือความสมเหตุสมผลของแนวคิดต่าง ๆ ก ั

บแหล่งขอ้มูลท่ีเช่ือถือได ้

4.6) เสาะแสวงหาหลกัฐานหรือขอ้มูลจากการสังเกตหรือทดลอง 

เพื่อสนบัสนุนหรือคิดคน้ค าอธิบาย 

4.7) ยอมรับในค าอธิบายเม่ือมีหลกัฐานหรือขอ้สนบัสนุนอยา่งเพียงพอ 

4.8) มีความเคารพในเหตุผลซ่ึงกนัและกนั 

5) ความใจกวา้ง หมายถึง คุณลกัษณะของบุคคลท่ีแสดงถึงการมีจิตใจกวา้งขวาง

เตม็ใจท่ีจะเปล่ียนแปลงความคิดเห็นของตน ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น

เปล่ียนความคิดของตนเองเม่ือมีหลกัฐานท่ีดีกวา่ ซ่ึงมีลกัษณะพฤติกรรม ดงัน้ี 

5.1) รับฟังวพิากษว์จิารณ์ ขอ้โตแ้ยง้หรือขอ้คิดเห็นท่ีมีเหตุผลของผูอ่ื้น 

5.2) ยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ื้นดว้ยใจเป็นธรรม 

5.3) ยอมรับความคิดเห็นหรือวธีิการท่ีแปลกใหม่ 
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5.4) เตม็ใจท่ีจะเปล่ียนแนวคิดหรือแนวปฏิบติัเม่ือไดข้อ้มูลหรือหลกัฐาน

ใหม่ท่ีเช่ือถือดีกวา่และถูกตอ้งกวา่ 

5.5) ยอมพิจารณาขอ้มูลหรือขอ้คิดเห็นท่ียงัสรุปไม่ได ้และพร้อมท่ีจะ 

หาขอ้มูลเพิ่มเติม 

6) ความซ่ือสัตย ์หมายถึง คุณลกัษณะของบุคคลท่ีตอ้งการความถูกตอ้งในการ

รายงานการศึกษาโดยปราศจากอคติความรู้สึกส่วนตวัหรืออิทธิพลจากส่ิง 

ต่าง ๆ ซ่ึงมีพฤติกรรม ดงัน้ี 

6.1) เห็นคุณค่าของการน าเสนอขอ้มูลท่ีแทจ้ริง 

6.2) น าเสนอความจริงของตนเองถึงแมจ้ะเป็นผลท่ีมีความแตกต่างจากผูอ่ื้น

ก็ตาม 

6.3) บนัทึกขอ้มูลตามความเป็นจริงและไม่ใชค้วามรู้สึกของตนเองเขา้มา

เก่ียวขอ้ง 

6.4) ไม่แอบอา้งผลงานของผูอ่ื้นมาเป็นของตนเอง 

6.5) ไม่เอาอิทธิพลความเช่ือมาให้เหนือการตดัสินใจใด ๆ  

ในทางวทิยาศาสตร์ 

6.6) ไม่น าสภาพทางสังคม  เศรษฐกิจและการเมืองมาเก่ียวขอ้งกบั 

แปลความหมายขอ้มูล 

จากการศึกษาศึกษาเอกสารและงานวิจัย ท่ี เก่ียวข้องกับ จิตวิทยาศาสตร์ ผู ้วิจ ัยสรุปได้ว่า  
จิตวิทยาศาสตร์หมายถึง จิตส านึกหรือลกัษณะนิสัยของบุคคลท่ีเกิดข้ึนจากการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ หรือ
จากการไดศึ้กษาหาความรู้โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เป็นคุณลกัษณะของจิตใจของบุคคลท่ีมี
ความคิด ความเช่ือ ความรู้สึกโน้มเอียงและยึดมัน่ในคุณค่าของวิธีการคิดท่ีอยู่บนพื้นฐานวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์และทรรศนะการมองโลกแบบวิทยาศาสตร์ในการวิพากษ์วิจารณ์ความรู้ของผูรู้้หรือองค์
ความรู้เดิมท่ีมีอยูเ่พื่อใหไ้ดม้าซ่ึงความรู้ท่ีมีความสมบูรณ์ ประกอบดว้ยลกัษณะต่าง ๆ ไดแ้ก่ ความสนใจใฝ่รู้ 
ความอดทนมุ่งมัน่ ความรอบคอบ ความรับผิดชอบ ความซ่ือสัตยค์วามประหยดั การร่วมแสดงความคิดเห็น
และยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น ความมีเหตุผล และการท างานร่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งสร้างสรรค ์
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2.3. ปัจจัยทีม่ีความสัมพนัธ์กบัจิตวทิยาศาสตร์ 

จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัปัจจยัท่ีมีความสัมพนัธ์กบัจิตวิทยาศาสตร์ผูว้ิจยัได้น าเสนอ
ปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวิทยาศาสตร์ไวเ้ป็นหัวขอ้ต่าง ๆ คือ มโนภาพของตนดา้นวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่
สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์สัมพนัธภาพภายในครอบครัวการส่งเสริมและสนบัสนุนดา้นวทิยาศาสตร์ของ
ครอบครัวบรรยากาศในห้องเรียนเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของเพื่อนร่วมชั้นเรียน และกระบวนการจดัการเรียน
การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ดงัรายละเอียด ดงัน้ี 

2.3.1.  มโนภาพของตนด้านวิทยาศาสตร์ 
1)  ความหมายของมโนภาพเก่ียวกบัตนเอง 
 บุญชมศรี  สะอาด (2524: 50) กล่าวไวว้่า มโนภาพเก่ียวกบัตนเองเป็นเร่ืองท่ีส าคญั
ท่ีสุดเป็นตวัก าหนดพฤติกรรมทุกพฤติกรรมเป็นตวัส าคญัในการก าหนดสติปัญญาการ
ปรับตวัและความส าเร็จในชีวติมนุษย ์
 สุดารัตน์  จินดาวงษ์ (2531: 15) ท่ีกล่าวว่า มโนภาพเก่ียวกับตนเองหมายถึงความ
เขา้ใจตนเองจากการมองตนเองในพฤติกรรมดา้นต่างๆการรับรู้ตนเองเกิดจากประสบการณ์
ท่ีไดรั้บซ่ึงมโนภาพแห่งตนเองน้ีมีลกัษณะคลา้ยการเจริญเติบโตของตน้ไมท่ี้เร่ิมมีการพฒันา
ตั้งแต่เล็กไปเป็นอนัดบั 
 สุรางค์  โคว้ตระกูล (2541: 424) กล่าวไวว้่า มโนภาพเก่ียวกบัตนเอง หมายถึง การ
รับรู้ตนเองซ่ึงหมายถึงการรับรู้ความรู้สึกนึกคิดทศันคติและความรู้เก่ียวกบัตนเองในด้าน
ต่าง ๆ ทั้งดา้นสติปัญญา ความคิด ความสามารถทกัษะต่าง ๆ รวมทั้งรูปร่างลกัษณะทางดา้น
ร่างกาย 
 ปนดัดา  โชติการณ์ (2544: 47) กล่าวไวว้า่ มโนภาพเก่ียวกบัตนเอง หมายถึง ภาพของ
ตนเองท่ีเกิดจากความรู้สึกเจตคติการรับรู้ การตีความเก่ียวกบัรูปร่างลกัษณะ ความสามารถ
และคุณค่าของตนเอง 
 ลักขณา  สิรวฒัน์ (2551: 45) กล่าวไว ้ว่ามโนภาพแห่งตน หมายถึง ความคิดเห็น
ความรู้สึกเจตคติท่ีบุคคลมีต่อตนเองซ่ึงพัฒนามาจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างอินทรีย์กับ
ส่ิงแวดลอ้ม 
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 จากความหมายของมโนภาพเก่ียวกบัตนเองผูว้ิจยัสรุปไดว้่า มโนภาพเก่ียวกบัตนเอง
หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดทัศนคติหรือการรับรู้เก่ียวกับตนเองในด้านต่าง ๆ เกิดจาก
ประสบการณ์ท่ีไดรั้บมา 
2)  แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกบัมโนภาพเก่ียวกบัตนเอง 
 โรเจอร์ (Rogers, 1978: 429) ไดแ้บ่งมโนภาพเก่ียวกบัตนเองซ่ึงแบ่งตามความรู้สึก
ตามสมองต่อตนเองในดา้นต่างๆดงัน้ี 

2.1)  ดา้นค่านิยมเก่ียวกบัสัมฤทธ์ิผลคือความรู้สึกต่อตนเองในดา้นสติปัญญานิสัย
การเรียนแรงจูงใจทกัษะในการอ่านแรงกดดันจากบ้านการแข่งขนัเก่ียวกับ
ความสามารถการเลือกอาชีพ 

2.2)   ดา้นความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลคือความรู้สึกต่อตนเองในดา้นความเก่ียวขอ้ง
สัมพนัธ์กบัผูอ่ื้นและความสามารถในการคบคน 

2.3)  ดา้นการปรับตวัทางอารมณ์คือความรู้สึกต่อตนเองทางดา้นความกดดนัของ
อารมณ์ความวติกกงัวลความสุขความเครียดความเบ่ือหน่าย 

 ทฤษฎีอตัมโนทศัน์ของโคมส์และสนิก (ปนัดดาโชติการณ์, 2544: 48-49 อา้งถึงใน 
Comb and Snygg, 1959: 171-173) กล่าวว่า อัตมโนทัศน์ เป็นความคิดและการรับรู้ใน
ความสามารถของบุคคลและทุกๆส่ิงท่ีเก่ียวกบัตนเองโดยมีความเช่ือวา่บุคคลพยายามท่ีจะ
ไปสู่ความส าเร็จในการปรับอตัมโนทศัน์จึงมีผลโดยตรงต่อพฤติกรรมของบุคคลโดยบุคคล
จะปฏิเสธหรือบิดเบือนการรับรู้ท่ีไม่สอดคล้องกบัอตัมโนทศัน์แต่จะเลือกรับรู้และแสดง
พฤติกรรมท่ีสอดคลอ้งกบัอตัมโนทศัน์เท่านั้น 
3)  การวดัมโนภาพเก่ียวกบัตนเอง 
 มาชและสมิท  (Marsh and Smish, 1982 อ้างถึงในดุษฎีโยเหลา , ม .ป .ป ) พบว่า

เคร่ืองมือวดัมโนภาพเก่ียวกบัตนส่วนใหญ่มกักล่าวอา้งว่าวดัมโนภาพแห่งตนในหลายมิติ 

แต่เม่ือน ามาวิเคราะห์องค์ประกอบแลว้กลบัพบว่ามีองค์ประกอบหลกัเพียงองค์ประกอบ

เดียวและจากการสังเคราะห์งานวจิยัแบบเมตตา้ของแฮนฟอร์ดและแฮทไทในปี  1982 พบวา่

มโนภาพแห่งตนแบบท่ีมีองค์ประกอบเดียวมีความสัมพนัธ์กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(Hansford and Hattie, 1982 อา้งถึงในดุษฎีโยเหลา, ม.ป.ป) 
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บุญชม  ศรีสะอาด (ออนไลน์) กล่าวไวว้า่มโนภาพเก่ียวกบัตนเองซ่ึงสภาพของการวดั

ดา้นจิตพิสัยวธีิวดัคุณลกัษณะดา้นจิตพิสัยแยกเป็นดงัน้ี 

1)   การวดัโดยอาศยัการสังเกต 
1.1) การวดัโดยอาศยัการสังเกตตามแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) ผูว้ดัท าการ

สังเกตวา่นกัเรียนมีพฤติกรรมตามรายการต่างๆหรือไม่ 
1.2) การวดัโดยอาศยัการสังเกตคุณภาพตามแบบมาตรวดัแบบประมาณค่า (Rating 

Scale) เป็นการวดัท่ีละเอียดมากข้ึนผูป้ระเมินตอ้งพิจารณาถึงระดบัคุณภาพ
ของแต่ละรายการดว้ย 

 2) การวดัโดยใชข้อ้สนเทศจากนกัเรียน 
 2.1) นกัเรียนวดัผลตนเองอาจใชเ้คร่ืองมือหลายประเภทเช่นแบบตรวจสอบรายการ 

(Checklist) มาตรวดัแบบประมาณค่า (Rating Scale) และแบบสอบถาม
ปลายเปิด (Semantic Differential) เป็นตน้ 

 2.2)   แบบใหส้ร้างจินตนาการใหน้กัเรียนดูภาพแลว้บรรยายหรือเขียนแสดงความ
คิดเห็นต่อสถานการณ์ท่ียกมา (เช่นถา้นกัเรียนมีเงิน 20 ลา้นบาทจะท า
อะไรบา้ง)  

 2.3)   แบบวดัโดยใชส้ถานการณ์นิยมใชแ้บบเลือกตอบ 
  กอบชัย  โพธินาแค (2546: 80-89) ได้ศึกษาและพฒันารูปแบบปัจจยัเชิงสาเหตุท่ีมี

อิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้
แบบวดัอตัมโนทศัน์เป็นแบบประมาณค่า 5 ระดบัคือเห็นด้วยอย่างยิ่งเห็นด้วยไม่แน่ใจไม่
เห็นด้วยไม่เห็นด้วยอย่างยิ่งจ  านวน 15 ขอ้สอดคล้องกบัเกตุสุดามนิระพงศ์ (2537: 79-80) 
ศึกษาแบบจ าลองความสัมพนัธ์เชิงสาเหตุของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้แบบวดัอตัมโนทศัน์เป็นแบบประมาณค่า 5 ระดบั คือ
เห็นดว้ยอยา่งยิง่เห็นดว้ยไม่แน่ใจไม่เห็นดว้ยไม่เห็นดว้ยอยา่งยิง่จ  านวน 15 ขอ้ 

จากเอกสารและผลการวิจยัเก่ียวข้องข้างต้นผูว้ิจยัสรุปได้ว่ามโนภาพของตนด้านวิทยาศาสตร์

หมายถึงการรับรู้ตนเองของบุคคล ความรู้สึกนึกคิดท่ีบุคคลมีต่อตนเองซ่ึงเกิดจากความคิด ความรู้สึก  

เจตคติ การรับรู้ การตีความหมายและการประเมินค่าความสามารถทางวิทยาศาสตร์ มโนภาพเก่ียวกบั

ตนเองมีความสัมพันธ์เชิงสาเหตุและผลกับจิตวิทยาศาสตร์ในการวิจัยคร้ังน้ีผูว้ิจ ัยตั้ งสมมติฐานว่า 
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มโนภาพเก่ียวกบัตนเองมีอิทธิพลต่อจิตวิทยาศาสตร์ผูว้ิจยัจึงเลือกตวัแปรน้ีเป็นตวัแปรท่ีใช้พยากรณ์

จิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน 

2.3.2. แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ (Achievement Motivation) 

ความหมายแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของแรงจูงใจใฝ่

สัมฤทธ์ิ สามารถสรุปดงัน้ี 

ประสาท  อิศรปรีดา (2531 : 35) ได้ให้ความหมายว่า แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ เป็นความ

ปรารถนาท่ีจะไดรั้บความส าเร็จในกิจกรรมต่างๆมีความตอ้งการท่ีจะเป็นผูน้ าในการท างานอยา่ง

อิสระมีความเพียรพยายามท่ีจะท าส่ิงใดส่ิงหน่ึงโดยไม่ยอ่ทอ้ต่ออุปสรรคเพื่อให้บรรลุเป้าหมายอนั

สูงเด่นท่ีตั้งไว ้

ดวงเดือน  อ่อนน่วม (2533 : 10) ให้ความหมายไวว้า่ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ หมายถึง เป็นแบบ

ฉบบัของการกระท าความรู้สึก และการวางแผนท่ีมุ่งไปสู่ความเป็นเลิศ 

ก าพล  พลเยี่ยม  (2537 : 13) ได้ให้ความหมายว่า แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ หมายถึง ความ

ปรารถนาท่ีจะไดรั้บผลส าเร็จในงานท่ียุ่งยากซบัซ้อน ไม่ยอ่ทอ้ต่ออุปสรรคท่ีขดัขวาง พยายามหา

วธีิการต่าง ๆ เพื่อแกปั้ญหา มีความทะเยอทะยานสูงเพื่อน าตนไปสู่ความส าเร็จ มีความเป็นอิสระใน

การท างาน และการแสดงออกตอ้งการชยัชนะในการแข่งขนัมุ่งมัน่ท่ีจะท าให้ดีเลิศและมีความวิตก

กงัวลเม่ือท าไม่ส าเร็จหรือประสบความลม้เหลว 

McCleland (1953 : 110-111) ไดใ้หค้วามหมายวา่ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ เป็นความปรารถนาท่ี

จะท าส่ิงใดส่ิงหน่ึงใหส้ าเร็จลุล่วงไปดว้ยดีโดยแข่งขนักบัมาตรฐานอนัดีเยีย่มหรือท าใหดี้กวา่บุคคล

อ่ืนท่ีเก่ียวขอ้ง มีความพยายามท่ีจะเอาชนะอุปสรรคต่์าง ๆ มีความสบายใจเม่ือประสบความส าเร็จ

และมีความวติกกงัวลเม่ือประสบความลม้เหลว 

Atkinson (1966 : 240-241) กล่าววา่ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ เป็นแรงผลกัดนัท่ีเกิดข้ึนเม่ือบุคคล

รู้ตวัวา่การกระท าของตนจะตอ้งไดรั้บการประเมินจากตวัเองหรือบุคคลอ่ืนโดยเทียบกบัมาตรฐาน

อนัดีเยี่ยมผลจากการประเมินอาจเป็นส่ิงท่ีพอใจเม่ือกระท าจนส าเร็จหรือไม่น่าพอใจเม่ือกระท า 

ไม่ส าเร็จก็ได ้
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จากค าจ ากดัความและความหมายท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่า แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ หมายถึงการ

ปรารถนาท่ีจะท าส่ิงใดส่ิงหน่ึงให้ส าเร็จลุล่วงไปดว้ยดี จะมีความสบายใจเม่ือประสบผลส าเร็จและ

มีความวติกกงัวลเม่ือท าไม่ส าเร็จหรือประสบความลม้เหลว 

ลกัษณะของผูมี้แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

พรรณี  ชูทยัเจนจิต (2523 : 29) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของผูท่ี้มีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูง ดงัน้ี 

1) เป็นผูท่ี้มีความบากบัน่พยายามท่ีจะเอาชนะความลม้เหลวต่าง ๆ พยายามท่ีจะ

ไปถึงจุดมุ่งหมายหลายทางท่ีวางไว ้

2) เป็นผูท่ี้ท  างานอยา่งมีแผน 

3) เป็นผูท่ี้ตั้งระดบัความคาดหวงัไวสู้ง 

McClellan (1953 : 207-250) กล่าวถึงลกัษณะของผูมี้แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงไวซ่ึ้งสรุปได้

ดงัน้ี 

1) ความกลา้เส่ียง (Moderate Risk Taking) บุคคลท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงจะมี

การตดัสินใจเด็ดเด่ียวในการท างานท่ีใช้ความสามารถและมีความพอใจท่ีจะ

เลือกท างานท่ียากเน่ืองจากมีความเช่ือมัน่ในความสามารถของตนเอง 

2) มีความกระตือรือร้น (Energetic) หรือมีการกระท าท่ีแปลกใหม่อนัเป็นการท า

ให้ตนเองมีความรู้สึกวา่ประสบความส าเร็จผูท่ี้มีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงไม่ได้

ขย ันขันแข็งไป ทุกกรณี แต่จะมีความมานะพากเพี ยรต่อ ส่ิ งท่ีท้าทาย

ความสามารถของตนเองและจะท าให้ตนเองมีความรู้สึกวา่ท างานส าเร็จลุล่วง

ไป 

3) มีความรับผิดชอบในตนเอง  (Individual Responsibility)เป็นความพยายาม

ท างานให้ส าเร็จเพื่อความพอใจของตนเองแต่ไม่ได้หวงัให้คนอ่ืนยกย่องตน

และชอบมีเสรีภาพในการคิดหรือกระท าส่ิงใดๆโดยไม่ตอ้งใหค้นอ่ืนมาบงการ 
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4) มีความรู้เก่ียวกับผลของการตัดสินใจของตนเอง (Knowledge of Result of 

Decision) เป็นการตัดสินใจเพื่อคาดคะเนผลท่ีจะเกิดข้ึนและพยายามท าส่ิง

ต่างๆใหดี้กวา่เดิมเม่ือทราบวา่การกระท าของตนเกิดผลข้ึนอยา่งไร 

5) มีความสามารถในการคาดผลล่วงหนา้ (Anticipation of Future Possibility) ผูท่ี้

มีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงมักเป็นผูท่ี้ มีแผนระยะยาวเพื่อด าเนินการอย่างมี

เป้าหมายและบรรลุวตัถุประสงคต์ามท่ีตอ้งการ 

นอกจากน้ี McClellan ยงัเช่ือวา่นกัเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงมกัจะมาจากครอบครัวท่ีมี

พ่อแม่ตั้งมาตรฐานความเป็นเลิศในการท างานและบอกให้ลูกทราบว่าตนสนใจผลสัมฤทธ์ิของลูก

อบรมลูกให้เป็นบุคคลท่ีช่วยตัวเองได้วิธีการท่ีใช้ในการอบรมค่อนข้างจะเข้มงวดให้รางวลั 

เวลาท าได้ส าเร็จตามมาตรฐานท่ีตั้งไวแ้ละลงโทษถ้าท าไม่ได้แต่ในขณะเดียวกันก็ให้ความรัก 

ความอบอุ่นและแสดงใหลู้กเห็นวา่ท่ีเขม้งวดเพราะความรักลูกอยากใหลู้กพบความส าเร็จ 

 จากเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร์ สรุปได้ว่า 
แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์หมายถึง ความปรารถนาของบุคคลท่ีกระท าการเรียนรู้
ทางวิทยาศาสตร์ให้ประสบผลส าเร็จหรือพฒันาให้ดีข้ึนกวา่เดิม โดยปฏิบติัเต็มความสามารถของ
ตนเอง มีความพยายามในการแกไ้ขปัญหาและเอาชนะอุปสรรค อุทิศตนและเสียสละเวลาในการ
เรียนรู้หรือท ากิจกรรมเก่ียวกับวิทยาศาสตร์ทั้งในและนอกสถานท่ีผูว้ิจยัจึงเลือกตวัแปรน้ีเป็น 
ตวัแปรท่ีใชพ้ยากรณ์จิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน 

2.3.3. สัมพนัธภาพภายในครอบครัว 

  ความหมายของสัมพนัธภาพภายในครอบครัว 

  กุลวรรณ  วิทยาวงศ์รุจิ (2526 : 5 -7) กล่าวว่า สัมพันธภาพภายในครอบครัว หมายถึง  
ลกัษณะพฤติกรรมท่ีพอ่แม่ปฏิบติัต่อลูก พฤติกรรมท่ีลูกปฏิบติัต่อพ่อแม่และพฤติกรรม ท่ีปฏิบติัต่อ
กนัในดา้นต่าง ๆ ซ่ึงไดจ้  าแนกพฤติกรรมท่ีปฏิบติัต่อกนัในครอบครัว ดงัน้ี  

1) การพกัผ่อนร่วมกนัภายในครอบครัว หมายถึง การท่ีพ่อแม่และลูกได้มีกิจกรรม

พกัผอ่นหยอ่นใจในเม่ือมีเวลาวา่ง 
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2) การมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น และรับรู้เร่ืองราวต่าง ๆ หมายถึง การท่ีลูก

ได้มีส่วนร่วมกบัพ่อแม่ ในการแสดงความคิดเห็น และรับรู้เก่ียวกบัทุกข์สุข 

ความลบัในเร่ืองต่าง ๆ ของพอ่แม่ เช่น ปัญหาการเงิน ปัญหาการงาน 

3) การมีส่วนร่วมในการตดัสินใจ หมายถึง การท่ีลูกไดมี้ส่วนร่วมกบัพ่อแม่ใน

การตดัสินใจกระท าส่ิงต่าง ๆ ภายในบา้น เช่น การจดัระเบียบกฎเกณฑ์ภายใน

บา้น 

4) การเห็นชอบของพ่อแม่ หมายถึง พฤติกรรมท่ีพ่อแม่แสดงต่อลูกในลกัษณะ

การเห็นด้วยกับการกระท า ความคิด เห็นของลูก  เช่น  การไม่ป ฏิ เสธ

ขอ้เสนอแนะ ขอ้คิดเห็น หรือการกระท าต่าง ๆ ของลูก 

5) ความรักความห่วงใยของพ่อแม่ หมายถึง พฤติกรรมของพ่อแม่ท่ีลูกรับรู้วา่เป็น

พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความรัก ความห่วงใยท่ีมีต่อลูก เช่น การช่วยคล่ีคลาย

ปัญหาต่าง ๆ การใหค้วามเป็นกนัเองกบัลูก 

6) ความไวว้างใจของพ่อแม่ หมายถึง พฤติกรรมของพ่อแม่ท่ีแสดงความไวว้างใจ

ในตวัลูกว่าสามารถปฏิบติัตนเองไดอ้ย่างเหมาะสม สามารถช่วยเหลือตนเอง

ได ้มีความรับผดิชอบต่อการกระท าของตนเอง 

7) การท่ีพ่อแม่เห็นดว้ยกบักิจกรรมของเพื่อน ๆ ลูก หมายถึง พฤติกรรมของพ่อ

แม่ท่ีแสดงความเห็นด้วยกับการท่ีลูกไปมีกิจกรรมกับเพื่อน ๆ โดยท่ีไม่

ขดัขวาง หรือเป็นอุปสรรคหรือแสดงถึงความไวว้างใจในการไปร่วมกิจกรรม 

8) การท่ีลูกยอมรับกฎเกณฑ์มาตรฐานของพ่อแม่ หมายถึง การท่ีลูกแสดง

พฤติกรรมยอมรับมาตรฐานพฤติกรรมต่าง ๆ มาตรฐานการด ารงชีวิตของพ่อ

แม่ เช่น เห็นด้วยกับความคิดเห็นของพ่อแม่ในด้านการเรียน การท างาน 

ทศันคติ และยนิยอมกระท าตามกฎเกณฑท่ี์ พอ่แม่ก าหนดดว้ยความยนิดี 

9) ความรักและความเคารพของลูกท่ีมีต่อพ่อแม่ หมายถึง พฤติกรรมของลูกท่ี

แสดงต่อพ่อแม่ซ่ึงเป็นการแสดงถึงความรัก ความเคารพโดยการเช่ือฟังพ่อแม่ 

ไม่ขดัใจ ไม่ท าใหพ้อ่แม่เสียใจ 
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10) การไม่มีขอ้ก าหนดมากเกินไป หมายถึง การท่ีพ่อแม่ไม่แสดงพฤติกรรมท่ีเป็น

การก าหนด หรือจ ากดัความประพฤติของลูกมากกเกินไป 

11)  การไม่เขม้งวดกวดขนัเก่ียวกบัระเบียบมากเกินไป หมายถึง การท่ีพ่อแม่ไม่

แสดงการกระท าใด ๆ ท่ีส่อแสดงถึงความเข้มงวดในระเบียบวินัย เช่น การ

ลงโทษอยา่งรุนแรง การไม่ยืดหยุน่ในระเบียบวินยั การบงัคบัให้ลูกปฏิบติัตาม

ระเบียบวนิยั1อยา่งเคร่งครัดโดยไม่ค  านึงถึงความพร้อม 

12) การไม่ปกป้องคุม้ครองมากเกินไป หมายถึง พฤติกรรมท่ีพ่อแม่แสดงต่อลูก

อยา่งไม่ปกป้องคุม้ครองมากเกินไปหรือไม่แสดงพฤติกรรมต่างๆ เสมือนหน่ึง

ลูกไม่มีความสามารถดูแลตนเองไดเ้หมือนลูกเป็นเด็กเล็ก ๆ  

13) การท่ีพอ่แม่ไม่คอยย  ้าเตือนถึงความส าเร็จมากเกินไป หมายถึง พอ่แม่ไม่คอยย  ้า

เตือนหรือรบเร้าให้ลูกได้รับความส าเร็จในการท างานมากเกินไป เช่น ไม่

เค่ียวเขญ็ใหลู้กกระท าส่ิงต่าง ๆ มากเกินไป 

14) การยินดีให้ก าลงัใจเพื่อความส าเร็จ หมายถึง การท่ีพ่อแม่ให้ก าลงัใจส่งเสริม

หรือกระตุน้ให้ลูกประสบความส าเร็จในการเรียน การท างาน ทั้งการกระท า

และดว้ยค าพดู 

15) ความกลมเกลียวของพ่อแม่ หมายถึง พฤติกรรมของพ่อแม่ท่ีกระท าต่อกนัใน

ลกัษณะท่ีไม่มีความขดัแยง้ซ่ึงกนัและกนั มีความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผก่นั มีความรักใคร่

สามคัคีกนั ถอ้ยทีถอ้ยอาศยั 

  สัมพนัธภาพระหว่างพ่อแม่ลูกจึงเป็นเร่ืองท่ีส าคญัมากการท่ีเด็กเจริญเติบโตเป็นผูใ้หญ่ท่ีมี

บุคลิกภาพท่ีดี มีอนาคต สามารถปรับตวัได ้จะตอ้งไดรั้บส่ิงส าคญัอนัเป็นรากฐานอยา่งเพียงพอนัน่

คือ ความรัก ความอบอุ่น และการเล้ียงดูเป็นอยา่งดี 

  ปัจจัยทีม่ีส่วนในการสร้างสัมพนัธภาพภายในครอบครัว 

Silberberg(ษมาพร ศรีอิทยาจิต. 2548 : 30; อ้างอิงจาก Silberberg.1971 : 533-B) ได้ศึกษา

พฤติกรรมการพูดและคุณภาพของปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งพ่อแม่กบัวยัรุ่นท่ีมีปัญหาทางอารมณ์ ติดยา

เสพติด และครอบครัวปกติ ประเภทละ 10 ครอบครัว โดยท าการสัมภาษณ์ชนิดท่ีมีค าถามเป็น
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โครงสร้างก าหนดไวค้รอบครัวละ 1 ชัว่โมง และมีผูต้ดัสิน 3 คนนั่งอยู่หลงักระจกท่ีมองเห็นทาง

เดียว พบว่า ครอบครัวปกติแตกต่างจากครอบครัวผิดปกติทั้งสองประเภทในหลายด้าน ได้แก่ 

ปริมาณการปรักปร าบุตรว่า เป็นต้นเหตุของปัญหาภายในครอบครัว ความแจ่มชัด ในการ

ติดต่อส่ือสารกนั ปริมาณการปฎิสัมพนัธ์กนัความสามารถในการตดัสินใจร่วมกนั ความร่วมมือกนั 

และอิสระในการแสดงออก นอกจากน้ียงัพบวา่ ครอบครัวท่ีมีปัญหาทางอารมณ์กบัครอบครัวของ

เด็กท่ีติดยาเสพติดจะมีความคลา้ยคลึงกนัในดา้นต่าง ๆ ท่ีศึกษารายลเอียดดงักล่าวขา้งตน้ 

ษมาพร  ศรีอิทยาจิต (2548 : 30 – 31) ไดส้รุปปัจจยัท่ีมีส่วนช่วยในการสร้างสัมพนัธภาพภายใน

ครอบครัวได ้ดงัน้ี 

1) สถานภาพทางเศรษฐกิจ – สังคม ของครอบครัว กล่าวคือ ครอบครัวใดมีความ

มัน่คงทางเศรษฐกิจไม่ขดัสน ย่อมน ามาซ่ึงความสุขของครอบครัว เกิดความ

กลมเกลียวสมคัรสมานกนัในครอบครัว  

2) การรู้จักบทบาท และหน้าท่ีของสมาชิกในครอบครัว ตลอดจนสามารถ

ปฏิบติัการให้สอดคล้องกบับทบาทและหน้าท่ีของตนเองท่ีพ่อแม่และตวัเด็ก

เอง พอ่แม่มีหนา้ท่ีในการอบรมสั่งสอนลูกก็ควรกระท าโดยรากฐานเหตุและผล 

ไม่กระท าดว้ยอารมณ์  

3) การรู้จกัลกัษณะธรรมชาติและความตอ้งการมูลฐานของเด็ก พ่อแม่ท่ีพยายาม

เขา้ใจลกัษณะธรรมชาติของการเจริญเติบโต และมีความพร้อมท่ีจะช่วยเหลือ

เด็กเม่ือมีปัญหายอ่มมีส่วนช่วยสร้างเสริมความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่งครอบครัว 

4) ความคงเส้นคงวาของพ่อแม่ในการวางระเบียบ ปัจจยัน้ีนับว่ามีอิทธิพลต่อ

บรรยากาศในครบครัวโดยเฉพาะวยัรุ่น ซ่ึงมีความอดทนนอ้ยต่อการไม่คงเส้น

คงวาของพ่อแม่  ซ่ึ งเป็นต้น เหตุให้ เกิดความคลอนแคลนในการสร้าง

สัมพนัธภาพระหวา่งพอ่แม่ลูก 

จากการศึกษาท่ีกล่าวมาจะเห็นว่าไม่ว่าจะเป็น สภาพทางเศรษฐกิจ การควบคุมอารมณ์ของ

พ่อแม่  และการไม่เขา้ใจธรรมชาติของเด็ก ล้วนมีผลต่อการสร้างสัมพนัธภาพภายในครอบครัว 

และสัมพนัธภาพภายในครอบครัวท่ีคลอนแคลนก็จะส่งผลต่อเด็ก ซ่ึงจะก่อให้เกิดปัญหาต่าง ๆ 
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มากมาย ดว้ยเหตุน้ีผูป้กครองพ่อแม่จึงตอ้งพยายามใหค้วามรัก ความเขา้ใจและสร้างสัมพนัธภาพท่ี

ดีให้เกิดข้ึนภายในครอบควั ซ่ึงจะส่งผลให้ลูกสามารถปรับตวัมีบุคลิกภาพท่ีดี มีความมัน่คงทาง

อารมณ์ สามารถใชชี้วติอยูร่่วมกบับุคคลในสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข 

การวิจยัในคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดก้  าหนดกรอบแนวทางในการวิจยัท่ีเก่ียวกบัสัมพนัธภาพภายใน

ครอบครัว ออกเป็น 2 ลกัษณะ คือ  

1) การปฏิบติัตนของบิดามารดาหรือผูป้กครองต่อนกัเรียน หมายถึง การเอาใจใส่

ต่อการเรียนของนักเรียน ให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมทางการเรียน ท่ี

โรงเรียนจัดข้ึน ไวว้างใจ ในการท ากิจกรรมของนักเรียนกับเพื่อน การให้

ก าลังใจของบิดามารดา หรือผู ้ปกครองเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนประสบ

ความส าเร็จทางการเรียนใหค้วามห่วงใยใกลชิ้ดกบันกัเรียน  

2) การปฏิบัติตนของนักเรียนต่อบิดามารดาหรือผูป้กครอง หมายถึง การขอ

ค าแนะน าหรือซักถามเม่ือมีขอ้สงสัยท่ีเก่ียวกบัการเรียน การขอให้บิดามารดา

หรือผูป้กครองมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นหรือรับรู้เร่ืองราวต่าง ๆ ใน

การท ากิจกรรมท่ีนกัเรียนจดัข้ึน การแสดงความรักและเคารพของนกัเรียนท่ีมี

ต่อบิดามารดาหรือผูป้กครอง การเช่ือฟังไม่ท าให้บิดามารดาหรือผูป้กครอง

เสียใจ 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งสามารถสรุปไดว้่า สัมพนัธภาพในครอบครัว 
คือ ลักษณะการประพฤติ ปฏิบัติระหว่างพ่อแม่หรือผูป้กครองกับบุตรหรือผูอ้ยู่ในปกครองท่ี
แสดงออกถึงความรัก ความห่วงใย ความผูกพนั ความอบอุ่น ความสนิทสนมคุน้เคย ความเช่ือถือ
และไวว้างใจซ่ึงกนัและกนั การยอมรับฟังเหตุผลและเคารพในการตดัสินใจของกนัและกนั การ
ร่วมกนัปรึกษาหารือกนัเม่ือมีปัญหาเกิดข้ึนภายในครอบครัวผูว้จิยัจึงเลือกตวัแปรน้ีเป็นตวัแปรท่ีใช้
พยากรณ์จิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน 
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 2.3.4. การส่งเสริมและสนับสนุนด้านวทิยาศาสตร์ของครอบครัว 

การส่งเสริมการเรียนของผูป้กครอง (Parents’ Supporting Learning) การส่งเสริมการเรียน
ของผูป้กครองเป็นตวัแปรท่ีมีอิทธิพลส าคญัต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน เพราะถา้บิดา
มารดา ผูป้กครอง หรือบุคคลในครอบครัวให้การสนับสนุนการเรียน ย่อมท าให้ผูเ้รียนประสบ
ผลส าเร็จในการเรียนได ้เช่น การซ้ือต ารามาให้ การสนบัสนุนส่งเสริมให้เรียนพิเศษเพิ่มเติม จะท า
ใหผู้เ้รียนไดรั้บขอ้มูลและฝึกฝนมากข้ึน 

Gardner(Gardner, 1973: 235 – 245) ไดจ้  าแนกบทบาทของบิดามารดา หรือผูป้กครองท่ี

สนบัสนุนผูเ้รียนในการเรียนรู้เป็น  2 ประเภท คือ 

1)  บทบาทท่ีแสดงการกระท า (Active Role) บทบาทชนิดน้ี หมายถึง การท่ีบิดา

มารดาหรือผูป้กครองแสดงการกระท าออกมา 

2) บทบาทท่ีไม่แสดงการกระท า (Passive Role) บทบาทชนิดน้ีเป็นบทบาทท่ี

ละเอียดอ่อนตามแนวคิดของการ์ดเนอร์แล้ว บทบาทชนิดน้ีเป็นเร่ืองเก่ียวกบั

เจตคติของบิดามารดาหรือผูป้กครองท่ีมีต่อชุมชนท่ีใชภ้าษาท่ีผูเ้รียนเรียนรู้ 

Gonzalez – Pienda, Nunez, and Gonzalez – Pumariega (2002) พบว่า การมีส่วนร่วมของ

ผูป้กครองมีประโยชน์ทั้งต่อตวันักเรียน ต่อโรงเรียน และต่อผูป้กครอง เช่น ท าให้โรงเรียนเป็น

สถาบันท่ีมีประชาธิปไตยมากข้ึน สร้างความสัมพนัธ์ระหว่างโรงเรียนกับผูป้กครอง เป็นตัว

เช่ือมโยงระหว่างบา้นและโรงเรียน มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนและให้ผลทางบวกแก่

นักเรียนหลายอย่าง ทั้ งน้ี เพราะครอบครัวเป็นส่ิงแวดล้อมท่ีส าคัญท่ีสุดส่ิงหน่ึงท่ีช่วยผลักดัน

นกัเรียนไปสู่การยกระดบัผลสัมฤทธ์ิทางวิชาการท่ีสูงข้ึนถา้ปราศจากการสนบัสนุนของครอบครัว 

จะเป็นการยากส าหรับครูท่ีจะใหป้ระสบการณ์ทางวชิาการท่ีช่วยใหน้กัเรียนเรียนรู้เน้ือหาท่ีส าคญั 

Van and Frances (2001) พบวา่ การมีส่วนร่วมของผูป้กครอง สร้างนิสัยการท าการบา้น และ

แสดงอตัราการท าการบา้นท่ีสมบูรณ์ 
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Ma, Shek, and Cheung (2000) พบวา่ การมีส่วนร่วมของผูป้กครองเพิ่มการเขา้ร่วมกิจกรรม

ของโรงเรียน ลดปัญหาพฤติกรรมทางลบ และเพิ่มพฤติกรรมทางบวก ท าใหก้ารส่ือสารระหวา่ง

ผูป้กครองกบัเด็ก ๆ ดีข้ึน 

Simon (2001) พบว่า การมีส่วนร่วมของผูป้กครองช่วยเพิ่มประสิทธิผลในการสอนและ

ยกระดับผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนทุกระดับการศึกษาให้สูงข้ึน และเม่ือเน้นท่ีความส าคัญของ

กิจกรรมระหวา่งครอบครัว–โรงเรียน และผลลพัธ์ของนกัเรียนผลท่ีไดห้ลงัจากควบคุมตวัแปรอ่ืน ๆ  

โดยให้ผูป้กครองเขา้ร่วมในหลาย ๆ ทางนกัเรียนไดรั้บระดบัคะแนนสูงข้ึน และคะแนนทดสอบ

มาตรฐานสูงกว่า มีการเขา้ร่วมกิจกรรมและพฤติกรรมท่ีดีกว่า และเขา้ห้องเรียนโดยมีการเตรียม

ความพร้อมมากกว่าการลงรายวิชาเรียนสมบูรณ์มากข้ึน แสดงให้เห็นว่า ความสัมพนัธ์ระหว่าง

ครอบครัว – โรงเรียน ยกระดบัการกระตุน้การเรียนรู้ และความสนใจในการเรียน ท าให้นกั เรียน

ขยนัเรียนข้ึน เรียนได้มากกว่าและปฏิบัติได้ดีกว่า พฒันาเจตคติท่ีมีต่อกันระหว่างครู นักเรียน 

ผู ้ปกครอง และโรงเรียนเพิ่มความสนใจ และสนับสนุนโปรแกรมของโรงเรียน พัฒนา 

ความปรารถนาในการศึกษาของนักเรียนให้สูงข้ึน เพื่อความกา้วหน้าของนักเรียน เพิ่มผลส าเร็จ

ของนักเรียน สร้างส่ิงแวดล้อมท่ีเพิ่มความพยายามและเพิ่มการควบคุมคนเอง (Self Regulation) 

ทางการเรียนของนกัเรียนให้ความสัมพนัธ์ทุกชนิดระหวา่งโรงเรียนกบัชุมชนเพิ่มข้ึน และมีอิทธิพล

ต่อความมีประสิทธิภาพของครู 

McNeal (1999) พบวา่ การมีส่วนร่วมของผูป้กครองมีอิทธิพลทางบวกต่อการเพิ่มผลสัมฤทธ์ิ

และลดพฤติกรรมท่ีเกิดปัญหาในเด็กวยัรุ่น ท่ีมีสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมระดบัปานกลาง

และระดับสูง จึงสัมพนัธ์กับสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม การมีส่วนร่วมของผูป้กครอง 

มีแนวโนม้ลดลงตามอายขุองนกัเรียนจากระดบัประถมศึกษาไปจนถึงระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย 

ทั้งน้ี เป็นเพราะเม่ือนกัเรียนมีอายมุากข้ึนมีความสามารถช่วยตวัเองและรับผดิชอบไดม้ากข้ึน อีกทั้ง

ครูในระดับสูงข้ึนมีแนวโน้มให้โอกาสผูป้กครองมีส่วนร่วมน้อยลง โครงสร้างครอบครัว เช่น 

ผูป้กครองคนเดียว ผูป้กครองท่ีเป็นชนกลุ่มน้อย (Minority Parents) และสถานภาพทางเศรษฐกิจ

และสังคมก็เป็นปัจจยัท่ีมีผลต่อการมีส่วนร่วมของผูป้กครอง นกัเรียนท่ีมีผูป้กครองคนเดียว และ
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ผูป้กครองท่ีมีสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมต ่า จะมีส่วนร่วมนอ้ยกวา่และยงัมีผลต่อเน่ืองท าให้

ผลสัมฤทธ์ิทางวชิาการของนกัเรียนต ่าลงดว้ย 

Feuerstein (2000) ศึกษาพบวา่ การมีส่วนร่วมของผูป้กครองสามารถแบ่งออกไดห้ลายแบบ 

ส่วนใหญ่นิยมแบ่งเป็น 5 ชนิดใหญ่ ๆ คือ 1) ผูป้กครองท่ีดูแลความตอ้งการพื้นฐานของเด็ก เช่น 

อาหาร เส้ือผา อุปกรณ์การเรียน เป็นตน้2) ผูป้กครองท่ีติดต่อส่ือสารกบัโรงเรียนเพื่อให้ไดข้อ้มูล

พื้นฐานเก่ียวกับการจดัการเรียนการสอน 3) ผูป้กครองท่ีมีส่วนร่วมกับกิจกรรมของโรงเรียน  

4) ผูป้กครองท่ีมีส่วนร่วมกบัการบา้นของนกัเรียน และ 5) ผูป้กครองท่ีเก่ียวขอ้งกบัการบริหารโดย

มีอ านาจตดัสินใจในโรงเรียน พบว่า ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อการมีส่วนร่วมของผูป้กครองมีหลาย

ประการและละเอียดซับซ้อน ไดแ้ก่ โครงสร้างของครอบครัว สถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม 

การปฏิบติั และก าหนดนโยบายทางการศึกษา เจตคติของคณะกรรมการโรงเรียน พฤติกรรมท่ี

แสดงออกในการเป็นผูน้ า และความสามารถของผูบ้ริหารในโรงเรียน ความแตกต่างทางดา้นภาษา

และขอ้จ ากดัเก่ียวกบัการศึกษาท าให้การติดต่อส่ือสารไม่เขา้ใจกนัระหว่างครูและผูป้กครองและ

ผูป้กครองดว้ยกนั ความไม่ปลอดภยั มีปัญหาการเดินทาง (ไม่มีรถ) มีลูกเล็กๆ ตอ้งดูแลและไม่กลา้

น าลูกเล็กไปโรงเรียน ท างานหลายงาน เวลางานตรงกบัเวลาท่ีโรงเรียนนดัท ากิจกรรม เป็นตน้ แต่

การศึกษาการมีส่วนร่วมของผู ้ปกครองไม่ได้ให้ความเข้าใจอย่างชัดเจนในกลไกท่ีกระตุ้น

ผูป้กครองใหเ้ขา้มามีส่วนร่วมกบัการศึกษาของเด็ก 

Herman (1998) พบวา่ การมีส่วนร่วมของผูป้กครองท่ีแทจ้ริง คือ การร่วมมือติดต่อส่ือสาร

และการสนบัสนุนของผูป้กครองท่ีส าคญัท่ีสุด และมีประโยชน์มากท่ีสุดต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน 

คือ การใหบ้า้นเป็นศูนยก์ลาง 

Watkins (1997) พบวา่ ผูป้กครองช่วยเด็กบ่อยท่ีสุดเม่ือเด็กตอ้งต่อสู้กบัการท าการบา้น โดย

ผูป้กครองเป็นผูช่้วยในการท าการบ้านและงานอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวขอ้งทางวิชาการ และยงัพบว่า การมี

ส่วนร่วมของผูป้กครองมีมากข้ึนเม่ือเด็กมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า แสดงให้เห็นว่า ผลสัมฤทธ์ิ

ของเด็กมีอิทธิพลต่อการมีส่วนร่วมของผูป้กครองและมีอิทธิพลมากกว่าความสัมพนัธ์ยอ้นกลบั 

โดยเป็นตวักระตุน้และตวัพยากรณ์การมีส่วนร่วมของผูป้กครอง 
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Lazar and Slostad (1999)  และ Lazar, Broderick, and Mastrilli (1999)  ไดเ้สนอมุมมองของ

ครูเก่ียวกบัผูป้กครองและการมีส่วนร่วมของผูป้กครองวา่ ครูเกือบทั้งหมดมีมุมมองว่า การมีส่วน

ร่วมของผูป้กครองท าให้เสียเวลามากและได้ผลกลบัมาน้อยมากและยงัเช่ือว่า ผูป้กครองไม่เห็น

คุณค่าของการศึกษาสูงพอ และไม่ได้ให้สติปัญญาและแรงจูงใจแก่เด็กก่อนเขา้เรียนในโรงเรียน 

การท่ีครูไม่ให้ความส าคญักบัการมีส่วนร่วมของผูป้กครอง ทั้งน้ี เป็นเพราะในแต่ละวนัครูตอ้ง

เตรียมบทเรียนส าหรับนักเรียนหลาย ๆ ห้องประเมินความสามารถของนักเรียนซ่ึงแตกต่างกัน 

ประชุมร่วมกบัคณะกรรมการและร่วมกนัท างานในองคก์รนกัเรียน จึงไม่มีเวลาเช่นเดียวกนั และ

ไม่ทราบวา่ จะร่วมมือกบัผูป้กครองอยา่งไรดี อีกทั้งครูบางคนรู้สึกกลวัความขดัแยง้กบัผูป้กครอง 

จึงหลีกเล่ียงการสัมผสักบัผูป้กครองเพื่อลดโอกาสการเผชิญหนา้กบัผูป้กครอง แต่อยา่งไรก็ตามการ

หลีกเล่ียงการสัมผสักับผูป้กครองอาจเพิ่มความเป็นไปได้ในการติดต่อส่ือสารท่ีผิดพลาดและ 

ขอ้ขดัแยง้อาจเกิดข้ึนไดเ้ช่นเดียวกนั 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งสามารถสรุปไดว้่า การส่งเสริมและสนับสนุน
ด้านวิทยาศาสตร์ของครอบครัวหมายถึง การท่ีพ่อแม่หรือผูป้กครองดูแลเอาใจใส่ ส่งเสริมและ
สนบัสนุน ให้ค  าปรึกษาดา้นการเรียน การเขา้ร่วมกิจกรรมต่างๆ ท่ีเก่ียวกบัวิทยาศาสตร์ ติดตามผล
การเรียน อ านวยความสะดวกอุปกรณ์การเรียน และจัดสภาพแวดล้อมท่ีส่งเสริมการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ให้ก าลังใจและกระตุ้นให้นักเรียนสนใจเก่ียวกับวิทยาศาสตร์การส่งเสริมและ
สนบัสนุนด้านวิทยาศาสตร์ของผูป้กครอง ให้ผลทางบวกแก่นกัเรียนหลายอย่าง เช่น ช่วยพฒันา
ความปรารถนาในการศึกษาให้สูงข้ึน ยกระดบัการกระตุน้การเรียนรู้และความสนใจในการเรียน 
สร้างนิสัยการท าการบ้าน เพิ่มการเข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียน มีการเข้าร่วมกิจกรรมและ 
เขา้ห้องเรียนโดยมีการเตรียมความพร้อมมากกวา่เพิ่มพฤติกรรมทางบวกและลดปัญหาพฤติกรรม 
ทางลบ ผูว้จิยัจึงเลือกตวัแปรน้ีเป็นตวัแปรท่ีใชพ้ยากรณ์จิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน 
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2.3.5. บรรยากาศในห้องเรียน 

1) ความหมายและลกัษณะของบรรยากาศในห้องเรียน 

นักวิชาการและนักวิจยัหลายท่านได้ให้ความหมายของค าว่า บรรยากาศ ในห้องเรียน 

บรรยากาศในชั้นเรียน หรือสภาพแวดลอ้มในห้องเรียน โดยมีรายละเอียดแตกต่างกนัไปบา้งข้ึนอยู่

กบัจุดมุ่งหมายในการน าไปใชเ้ป็นเกณฑ ์ดงัเช่น  

อาภรณ์  ใจเท่ียง (2540 : 224) ได้ให้ความหมายของ บรรยากาศในชั้นเรียนว่า หมายถึง  

การจัดสภาพแวดล้อมในชั้ นเรียนให้เอ้ืออ านวยต่อการเรียนการสอน เพื่อช่วยส่งเสริมให้

กระบวนการเรียนการสอนด าเนินไปอย่างมีประสิทธ์ิภาพ และช่วยสร้างความสนใจใฝ่รู้ ใฝ่ศึกษา 

ตลอดจนช่วยเสริมสร้างความมีระเบียบวนิยัใหแ้ก่ผูเ้รียน 

ผจงกาญจน์  ภู่วิภาดาวรรธณ์ (2541 : 4) ได้ให้ความหมายของ บรรยากาศในชั้ นเรียน 

วา่หมายถึง องคป์ระกอบ 3 ดา้น คือ ดา้นกายภาพ ดา้นสมอง และดา้นอารมณ์ ซ่ึงมีอิทธิพลต่อการ

กระตุน้ให้นักเรียนสนใจ อยากรู้อยากเห็น จินตนาการ และเสาะแสวงหาความรู้ส่ิงต่าง ๆ อย่าง

สร้างสรรค ์

ทวีศิลป์  สารเสน (2543 : 9) ให้ความหมายของ สภาพแวดล้อมทางการเรียนในห้องเรียน 

ว่าหมายถึง สภาพแวดล้อมท่ีเป็นทั้งด้านภายภาพ จิตภาพ และด้านสังคมท่ีมีอยู่หรือเกิดข้ึนใน

หอ้งเรียน 

สุวิทย์  อุดมพานิชย์ (2544 : 63) กล่าวว่า ห้องเรียนท่ีมีบรรยากาศเอ้ือเฟ้ือต่อการเรียนรู้ 

หมายถึง หอ้งเรียนท่ีมีบรรยากาศอบอุ่น ราบร่ืน ทุกคนจริงใจต่อกนั ต่างคนต่างช่วยเหลือซ่ึงกนัและ

กนั นักเรียนและครูต่างมีความสุข ทุกคนนับถือกฎเกณฑ์และระเบียบของห้องเรียนซ่ึงครูและ

นกัเรียนช่วยกนัคิดข้ึน ความสัมพนัธ์ระหวา่งครูกบันกัเรียนเป็นลกัษณะท่ีต่างก็ไวใ้จซ่ึงกนัและกนั 

มีความหวงัดีต่อกนั โดยครูเป็นกลัยาณมิตรกบันกัเรียน  

ประกิตศรี  เผ่าเมือง (2546 : 45) ได้ให้ความหมายของ บรรยากาศในชั้นเรียน ว่า หมายถึง 

สภาพแวดลอ้มทางการเรียนท่ีเกิดข้ึนขณะท่ีมีการเรียนการสอนประกอบดว้ยสภาพแวดลอ้มดา้น
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กายภาพ และสภาพแวดลอ้มทางสังคมวิทยา ไดแ้ก่ พฤติกรรมของครูผูส้อน ความสัมพนัธ์ระหวา่ง

ครูผูส้อนกบันกัเรียน และความสัมพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบันกัเรียน 

เพ็ญพิศ  ทรัพยว์ิลัย (2549 : 42) ได้ให้ความหมายของ บรรยากาศในชั้นเรียน ว่าหมายถึง  

การจดัสภาพแวดลอ้มในห้องเรียนให้เอ้ืออ านวยต่อการจดัการเรียนการสอนและส่งเสริมให้การ

เรียนการสอนด าเนินไปตามจุดประสงคท่ี์ตั้งไว ้

บุญชม  ศรีสะอาด (2542 : 26 - 27) ได้แบ่ งบรรยากาศในชั้ น เรียนออกเป็นกลุ่ม  ๆ  

อนัประกอบด้วย พฤติกรรมของครู ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างครูกบันักเรียน และปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง

นกัเรียนกบันกัเรียน ซ่ึงบรรยากาศ 3 กลุ่มน้ีสามารถจดัเป็นดา้นต่าง ๆ 6 ดา้น ดงัน้ี 

1) การมีส่วนร่วม หมายถึง การท่ีนกัเรียนในหอ้งเรียนมีความตั้งใจและแสดง

ความสนใจในกิจกรรมของชั้นเรียน เช่น การมีส่วนร่วมในการอภิปราย  

การร่วมท ากิจกรรมต่าง ๆ  

2) ความผกูพนัฉนัมิตร หมายถึง นกัเรียนมีความรู้สึกและแสดงออกซ่ึง 

ความเป็นมิตรต่อกนัและกนั เช่น การรู้จกัคุน้เคยกนัช่วยกนัท างาน  

มีความพอใจท่ีไดท้  างานร่วมกนั 

3) การสนบัสนุนจากครู หมายถึง การแสดงออกของครูท่ีแสดงถึงความสนใจ 

ต่อนกัเรียนไวว้างใจนกัเรียน สนใจความคิดของนกัเรียน 

4)  การเนน้งาน หมายถึง การจดักิจกรรมของชั้นเรียนมุ่งใหบ้รรลุจุดมุ่งหมาย 

ทางวชิาการไม่ออกนอกเร่ืองท่ีก าลงัเรียนก าลงัสอน 

5)  การแข่งขนั หมายถึง การท่ีนกัเรียนแข่งขนัซ่ึงกนัและกนั เพื่อใหไ้ดค้ะแนนสูง

หรือไดรั้บการยอมรับ 

6) ระเบียบและการมีระบบงาน หมายถึง การเน้นการประพฤติในชั้ นเรียน 

ดว้ยลกัษณะท่ีเป็นระเบียบ กิจกรรมต่าง ๆ จดัไวอ้ยา่งมีระบบ 

พิมพนัธ์  เดชะคุปต์ (2544 : 10 - 14) แบ่งบรรยากาศการเรียนการสอนเป็น 2 ประเภท คือ 

บรรยากาศทางกายภาพ และบรรยากาศทางจิตใจ 
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1)  บรรยากาศทางกายภาพ คือ ลกัษณะของห้องเรียนท่ีมีบรรยากาศทางกายภาพ

เหมาะสม ควรเป็นดงัน้ี  

1.1) หอ้งเรียนมีสีสันน่าดู และเหมาะสม สบายตา อากาศถ่ายเทไดดี้ และ

สร้างพอเหมาะ ปราศจากเสียงรบกวน และมีขนาดกวา้งขวางเพียงพอ

กบัจ านวนผูเ้รียน 

1.2) หอ้งควรมีบรรยากาศความเป็นอิสระของการเรียนรู้ การท างานร่วมกนั

เป็นกลุ่ม ตลอดจนการเคล่ือนไหวในกิจกรรมการเรียนการสอน 

ทุกประเภท 

1.3) หอ้งเรียนสะอาดถูกสุขลกัษณะน่าอยูต่ลอดจนมีความเป็นระเบียบ

เรียบร้อย 

1.4) ส่ิงท่ีอยูภ่ายในหอ้งเรียน เช่น โตะ๊ เกา้อ้ี ส่ือการสอนประเภทต่าง ๆ 

สามารถเคล่ือนยา้ยได ้และสามารถดดัแปลงใหเ้อ้ืออ านวยต่อการสอน 

และการจดักิจกรรมประเภทต่าง ๆ ได ้

1.5 ) การจดัเตรียมห้องเรียนใหพ้ร้อมต่อการสอนในแต่ละคร้ัง เช่น ใหมี้ความ

เหมาะสมต่อการสอนวธีิต่าง ๆ ตวัอยา่ง เช่น เหมาะต่อการสอนโดยวธีิ

กระบวนการกลุ่ม วธีิบรรยาย และวธีิแสดงละคร เป็นตน้ 

2) บรรยากาศทางจิตใจหรือบรรยากาศทางจิตวทิยา มีดงัน้ี 

2.1) บรรยากาศความคุ้นเคยหรือความสัมพนัธ์ระหว่างผูส้อนและผูเ้รียน 

บรรยากาศดงักล่าวน้ีทั้งผูส้อนและผูเ้รียนเป็นผูร่้วมกนัสร้าง ซ่ึงพอสรุป

ได ้ดงัน้ี 

2.1.1)  บุคลิกภาพของผูส้อน 

2.1.2)  พฤติกรรมการสอนของผูส้อน 

2.1.3)  พฤติกรรมการเรียนของผูเ้รียน 

2.2) บรรยากาศท่ีเป็นอิสระ คือ บรรยากาศท่ีเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนมีอิสระใน

การคน้ควา้ความรู้ดว้ยตนเอง โดยใชก้ระบวนการคน้หาความรู้และเนน้
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การท างานเป็นทีมหรือเป็นกลุ่ม ใหผู้เ้รียนไดแ้ลกเปล่ียนความคิดเห็น

ร่วมกนั ตลอดจนประสานความคิดเห็นร่วมกนัเป็นบรรยากาศท่ีจะท า

ใหก้ารเรียนการสอนเป็นไปอยา่งมีชีวติชีวา และสนุกสนาน 

2.3) บรรยากาศท่ีทา้ทาย คือ บรรยากาศท่ีผูส้อนสร้างใหผู้เ้รียนกระตือรือร้น

สนใจ ติดตาม คน้ควา้ศึกษา เช่น การถามค าถามท่ีตอ้งใชค้วามคิด  

การคน้ควา้การถามเร่ืองราวท่ีทนัสมยั ทนัเหตุการณ์ เป็นตน้  

2.4) บรรยากาศของการยอมรับนบัถือ คือ บรรยากาศท่ีผูเ้รียนยอมรับนบัถือ

ผูส้อนในฐานะเป็นผูใ้หค้วามรู้และมีความสามารถทั้งดา้นเน้ือหา และ

กระบวนการถ่ายทอดความรู้ท่ีสามารถท าใหผู้เ้รียนประสบความส าเร็จ 

2.5) บรรยากาศของการควบคุม เป็นบรรยากาศท่ีท าใหผู้เ้รียนในหอ้งเรียน 

มีวนิยัในตนเอง ปฏิบติัตามกฎเกณฑ ์ระเบียบวนิยัของหอ้งเรียนและ

โดยท่ีผูส้อนเป็นผูก้  าหนดโดย ผูเ้รียนมีหนา้ท่ีรับผิดชอบตนเอง 

วิษณุกร  วิลัยพิศ (2547 : 45) ได้กล่าวถึง บรรยากาศการเรียนการสอนในชั้ นเรียนว่า

ประกอบดว้ย 4 องคป์ระกอบ ซ่ึงสรุปได ้ดงัน้ี 

1) พฤติกรรมการสอนของครู ไดแ้ก่ การน าเขา้สู่บทเรียน การยกตวัอยา่ง

ประกอบดว้ย การเสนอเน้ือหาส าคญัในบทเรียน การจดักิจกรรมในชั้นเรียน 

การแทรกเกร็ดความรู้หรือขอ้คิดท่ีเป็นประโยชน์ การตั้งค  าถามนกัเรียน  

การเสริมแรง การสรุป เป็นตน้ 

2) พฤติกรรมการเรียนของนกัเรียน ไดแ้ก่ นกัเรียนมีจิตใจพร้อมก่อนเร่ิมบทเรียน 

นกัเรียนท่ีเรียนชา้ไดรั้บการเอาใจใส่ นกัเรียนเรียนโดยผา่นประสาทสัมผสั

หลาย ๆ ทางโดยส่วนรวมนกัเรียนสนใจในบทเรียน นกัเรียนไดฝึ้กทกัษะ 

ท่ีตอ้งการ นกัเรียนเปล่ียนแปลงทศันคติดีข้ึน เป็นตน้ 

3) บรรยากาศในชั้นเรียน ไดแ้ก่ การแสดงความเป็นมิตรกบันกัเรียน การส่งเสริม

ใหน้กัเรียนถามปัญหา การเปิดโอกาสใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็น 
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การส่งเสริมใหน้กัเรียนเคารพในสิทธิของผูอ่ื้น การจดัห้องเรียนเพื่อให้

สอดคลอ้งกบักิจกรรม เป็นตน้  

4) การใชส่ื้อการสอน ไดแ้ก่ ความเหมาะสมของปริมาณส่ือการสอนต่อเวลา 

ความเหมาะสมของส่ือการสอนต่อผูเ้รียน ความเป็นรูปธรรมของส่ือการสอน 

การใชว้สัดุในทอ้งถ่ิน สร้างส่ือการสอน เป็นตน้ 

จากข้อมูลดังกล่าวสรุปได้ว่า บรรยากาศในห้องเรียน หมายถึง สภาพแวดล้อมภายใน

ห้องเรียนขณะท่ีมีการจดัการเรียนการสอน ซ่ึงมีอิทธิพลต่อต่ออารมณ์ ความรู้สึกของผูเ้รียนไดแ้ก่ 

การจดัสภาพแวดลอ้มในห้องเรียนท่ีเอ้ือต่อการจดัการเรียนการสอนของครู ปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งครู

กบันกัเรียนและปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบันกัเรียน  

2)  ความส าคัญของการจัดบรรยากาศในห้องเรียน 

อาภรณ์  ใจเท่ียง (2540 : 224 - 225) กล่าวว่า การสร้างบรรยากาศในห้องเรียนมีความส าคัญ 

ต่อนกัเรียนสรุปได ้ดงัน้ี 

1) ช่วยใหก้ารเรียนการสอนด าเนินไปอยา่งราบร่ืน 

2) ช่วยสร้างลกัษณะนิสัยความดีงามความมีระเบียบวินยัใหแ้ก่นกัเรียน เช่น

หอ้งเรียนท่ีสะอาดการจดัวสัดุอุปกรณ์อยา่งเป็นระเบียบนกัเรียนจะซึมซบั 

โดยไม่รู้ตวั 

3) ช่วยสร้างเสริมสุขภาพท่ีดีแก่ผูเ้รียน เช่น การจดัหอ้งใหมี้แสงสวา่งเพยีงพอ จดัโตะ๊

เกา้อ้ีใหเ้หมาะสมกบันกัเรียน 

4) ช่วยส่งเสริมกระตุน้ความสนใจส่งเสริมการเรียนรู้ดว้ยตวัเอง การใชเ้วลาวา่งใหเ้กิด

ประโยชน ์เช่น จดัประชุมวชิาการ จดัป้ายนิเทศ มุมหนงัสือน่าอ่าน การตกแต่ง

หอ้งเรียนใหส้วยงาม 

5) การส่งเสริมการเป็นสมาชิกท่ีดีของสังคม เช่น การจดักิจกรรมการเรียนเป็น

กลุ่มฝึกใหน้กัเรียนรับฟังความคิดเห็นของคนอ่ืน ๆ และกลา้แสดงความคิดเห็น

ของตน 
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6) ช่วยสร้างเจตคติท่ีดีต่อการเรียนและการมาโรงเรียน เพราะในชั้นเรียนมีเพื่อนท่ี

สนิทมีครูท่ีเขา้ใจนกัเรียนและสอนดว้ยความสนุกสนานมีความสัมพนัธ์ท่ีดีใน

ชั้นเรียน 

การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนที่ เอื้อต่อการจัดการเรียนการสอนเพื่ อส่งเสริม

ความสามารถในการแก้ปัญหา 

1)   บรรยากาศทางกายภาพ (Physical Atmosphere) บรรยากาศทางกายภาพ หรือ

บรรยากาศทางดา้นวตัถุหมายถึงการจดัสภาพแวดลอ้มต่างๆภายในห้องเรียน

ให้เป็นระเบียบเรียบร้อย น่าดู มีความสะอาด มีเคร่ืองใช้ และส่ิงอ านวยความ

สะดวกต่างๆ ท่ีจะส่งเสริมให้การเรียนของนกัเรียนสะดวกข้ึน เช่น ห้องเรียน 

มีขนาดเหมาะสมแสงเขา้ถูกทาง และมีแสงสว่างเพียงพอ กระดานด ามีขนาด

เหมาะสมโตะ๊เกา้อ้ีมีขนาดเหมาะสมกบัวยันกัเรียน เป็นตน้ 

2)   บรรยากาศทางจิตวิทยา (Psychological Atmosphere)  หมายถึง บรรยากาศ

ทางด้านจิตใจท่ีนักเรียนรู้สึกสบายใจ  มีความอบอุ่น  มีความเป็นกันเอง  

มีความสัมพนัธ์อนัดีต่อกัน และมีความรักความศรัทธาต่อผูส้อน ตลอดจน 

มีอิสระในความกลา้แสดงออกอยา่งมีระเบียบวนิยัในชั้นเรียน 

การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนท่ี เอ้ือต่อการจัดการเรียนการสอนเพื่ อส่งเส ริม

ความสามารถในการแกปั้ญหานั้น ผูว้จิยัไดมุ้่งเนน้ศึกษาเก่ียวกบัการจดับรรยากาศทางกายภาพ หรือ

บรรยากาศทางดา้นวตัถุ ท่ีเอ้ือต่อการจดัการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมจิตวทิยาศาสตร์ 

  3) การจัดบรรยากาศทางด้านกายภาพ 

การจดับรรยากาศทางด้านกายภาพ เป็นการจดัวสัดุอุปกรณ์ส่ิงอ านวยความสะดวกต่าง ๆ 

ท่ีเก่ียวกบัการเรียนการสอน รวมตลอดไปถึงส่ิงต่าง ๆ ท่ีเสริมความรู้ เช่น ป้ายนิเทศมุมวิชาการ  

ชั้นวางหนังสือ โต๊ะวางส่ือการสอน ให้เป็นระเบียบเรียบร้อย ท าให้ผูพ้บเห็นเกิด ความสบายตา

สบายใจ โดยมีรายละเอียดของการจดับรรยากาศทางดา้ยกายภาพ ดงัต่อไปน้ี 

1) จดัโตะ๊เรียนและเกา้อ้ีของนกัเรียน 

1.1) ใหมี้ขนาดเหมาะสมกบัรูปร่างและวยัของนกัเรียน 
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1.2) ใหมี้ช่องวา่งระหวา่งแถวท่ีนกัเรียนจะลุกนัง่ไดส้ะดวก และท ากิจกรรม 
 ไดค้ล่องตวั 
1.3) ใหมี้ความสะดวกต่อการท าความสะอาดและเคล่ือนยา้ยเปล่ียนรูปแบบ 
 ท่ีนัง่เรียน 
1.4) ใหมี้รูปแบบท่ีไม่จ  าเจ เช่น อาจเปล่ียนเป็นรูปตวัที ตวัย ู 
 รูปคร่ึงวงกลม หรือ เขา้กลุ่มเป็นวงกลมไดอ้ย่างเหมาะสมกบักิจกรรม

การเรียนการสอน 
1.5) ใหน้กัเรียนท่ีนัง่ทุกจุดอ่านกระดานด าไดช้ดัเจน 
1.6)  แถวหนา้สุดของโตะ๊เรียนควรอยูห่่างจากกระดานด าพอสมควรโดยห่าง

ไม่นอ้ยกวา่ 3 เมตร  
2) การจดัโตะ๊ครู 

2.1) ให้อยู่ในจุดท่ีเหมาะสม อาจจดัไวห้น้าห้อง ข้างห้องหรือหลังห้องก็

ได้ งานวิจยับางเร่ืองเสนอแนะให้จดัโต๊ะครูไวด้้านหลังห้องเพื่อให้

มองเห็นนกัเรียนไดอ้ยา่งทัว่ถึง อยา่งไรก็ตามการจดัโต๊ะครูนั้นข้ึนอยูก่บั

รูปแบบการจดัท่ีนัง่ของนกัเรียนดว้ย 

2.2) ให้ มีความ เป็นระเบียบ เรียบ ร้อย  ทั้ งบนโต๊ะและใน ล้ินชักโต๊ะ 

เพื่ อ ส ะดวก ต่อก ารท างาน ของค รูแล ะก ารวางส มุ ด งาน ขอ ง

นกัเรียน ตลอดจนเพื่อปลูกฝังลกัษณะนิสัยความเป็นระเบียบเรียบร้อย

แก่นกัเรียน 

3) การจดัป้ายนิเทศ การจดัป้ายนิเทศไวท่ี้ฝาผนงัของห้องเรียน ส่วนใหญ่จะติดไว้

ท่ีขา้งกระดานด าทั้ง 2 ขา้ง ครูควรใชป้้ายนิเทศท่ีเป็นประโยชน์ต่อการเรียนการสอน โดย 

3.1) จดัตกแต่งออกแบบใหส้วยงาม น่าดู สร้างความสนใจใหแ้ก่นกัเรียน 

3.2) จดัเน้ือหาสาระใหส้อดคลอ้งกบับทเรียนอาจใชติ้ดสรุปบทเรียน 

ทบทวนบทเรียนหรือเสริมความรู้ใหแ้ก่นกัเรียน 

3.3) จดัให้ใหม่อยู่เสมอ สอดคลอ้งกบัเหตุการณ์ส าคญัหรือวนัส าคญัต่าง ๆ 

ท่ีนกัเรียนเรียนและควรรู้ 
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3.4) จดัติดผลงานของนกัเรียนและแผนภูมิแสดงความกา้วหน้าในการเรียน

ของนกัเรียนจะเป็นการใหแ้รงจูงใจท่ีน่าสนใจวธีิหน่ึง 

4) การจดัสภาพหอ้งเรียน ตอ้งใหถู้กสุขลกัษณะ กล่าวคือ 

4.1) มีอากาศถ่ายเทไดดี้ มีหนา้ต่างพอเพียง และมีประตูเขา้ออกไดส้ะดวก 

4.2) มีแสงสวา่งพอเหมาะ เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนอ่านหนงัสือไดช้ดัเจน เพื่อเป็น

การถนอมสายตาควรใชไ้ฟฟ้าช่วยถา้มีแสงสวา่งนอ้ยเกินไป 

4.3) ปราศจากส่ิงรบกวนต่างๆ เช่น เสียง กล่ิน ควนั ฝุ่ น ฯลฯ 

4.4) มีความสะอาด โดยฝึกให้นักเรียนรับผิดชอบช่วยกันเก็บกวาด เช็ดถู 

เป็นการปลูกฝังนิสัยรักความสะอาด และฝึกการท างานร่วมกนั 

5) การจดัมุมต่าง ๆ ในหอ้งเรียนไดแ้ก่ 

5.1) มุมหนังสือ ควรมีไวเ้พื่อฝึกนิสัยรักการอ่าน ส่งเสริมให้นักเรียนอ่านคล่อง

ส่งเสริมการค้นควา้หาความรู้และการใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์ 

ครูควรหาหนงัสือหลายๆประเภทท่ีมีความยากง่ายเหมาะสมกบัวยัของ

นกัเรียนมาใหอ่้าน และควรหาหนงัสือชุดใหม่มาเปล่ียนบ่อยๆการจดัมุม

หนงัสือควรจดัใหเ้ป็นระเบียบเรียบร้อยเพื่อสะดวกต่อการหยบิอ่าน 

5.2) มุมเสริมความรู้ กลุ่มประสบการณ์ต่างๆควรจดัไวใ้ห้น่าสนใจช่วยเสริม

ความรู้ทบทวนความรู้  

5.3) มุมแสดงผลงานของนักเรียน  ครูควรติดบนป้ายนิเทศ  แขวนหรือจดั  

วางไวบ้นโต๊ะ  เพื่อให้นักเรียนเกิดความภูมิใจในความส าเร็จ และมี

ก าลังใจในการเรียนต่อไป อีกทั้ งยงัสามารถแก้ไขพฒันาผลงานของ

นกัเรียนใหดี้ข้ึนโดยล าดบัไดอี้กดว้ย 

5.4) ตูเ้ก็บส่ือการเรียนการสอนควรจดัไวใ้ห้เป็นระเบียบเป็นสัดส่วนสะดวก

ต่อการหยบิใชอุ้ปกรณ์ช้ินใดท่ีเก่าเกินไปหรือไม่ใชแ้ลว้ไม่ควรเก็บไวใ้น

ตูใ้หดู้รกรุงรัง 
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5.5) การประดบัตกแต่งห้องเรียน ควรตกแต่งพอเหมาะไม่ให้ดูรกรุงรังสีสัน 

ท่ีใช้ไม่ควรฉูดฉาดหรือใช้สีสะทอ้นแสงอาจท าให้นักเรียนเสียสายตา

ได้ การประดบัตกแต่งห้องเรียนควรค านึงถึงหลกัความเรียบง่าย เป็น

ระเบียบ ประหยดั มุ่งประโยชน์และสวยงาม 

5.6) มุมเก็บอุปกรณ์ท าความสะอาด ตลอดจนชั้นวางเคร่ืองมือเคร่ืองใชข้อง

นกัเรียนควรจดัวางไวอ้ยา่งเป็นระเบียบ และหมัน่เช็ดถูใหส้ะอาดเสมอ 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนให้เอ้ืออ านวยต่อ 

การจัดการเรียนการสอน จะท าให้การเรียนการสอนด าเนินไปอย่างราบร่ืน มีชีวิตชีวา และ

สนุกสนาน ส่งเสริมให้ผู ้เรียนมีสุขภาพจิตดี มีเจตคติท่ีดีต่อการเรียน มีความตั้ งใจ มีความ

กระตือรือร้น รักการเรียนรู้ ซ่ึงส่ิงเหล่าน้ีส่งผลให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ และส่งผลต่อจิต

วทิยาศาสตร์ 

4) ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างนักเรียนกบัครู 

  Stiles และ Dorsey (พิศดี  มินศิริ.2547 : 45 ; อา้งอิงจาก Stiles และ Dorsey) มีความเห็นเก่ียวกบั
ปฏิสัมพันธ์ของครูกับนักเรียนในด้านการเรียนการสอนว่าการเรียนการสอนแบบอัตธิปไตยนั้ น
ปฏิสัมพนัธ์ของครูกบันกัเรียนเป็นแบบสั่งและเช่ือฟังโดยไม่มีขอ้โตแ้ยง้นกัเรียนจะสนใจในบทเรียน
เพื่อคะแนนของตนโดยไม่ค  านึงถึงการมีปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้นครูไม่มีจุดมุ่งหมายท่ีจะพฒันานกัเรียน
ให้มีความงอกงามในดา้นต่างๆเท่าท่ีควรเพียงแต่ตอ้งการให้นกัเรียนสนใจบทเรียนท่ีตนก าลงัสอน
เท่านั้ นครูใช้เกณฑ์ตามท่ีตนพอใจและบังคบัให้นักเรียนปฏิบัติตามอย่างเคร่งครัดไม่ค านึงถึง
ธรรมชาติจิตใจหรือความแตกต่างระหว่างบุคคลการเรียน การสอนแบบน้ีนกัเรียนจะมีบุคลิกภาพ
แบบตวัใครตวัมนัไม่มีทกัษะอยูร่่วมกนัเป็นกลุ่ม 
  Withall& Lewis (พิศดี  มินศิริ. 2547 : 45;อา้งอิงจากWithall และ Lewis) ไดศึ้กษา พบวา่ 

1) พฤติกรรมของครูเป็นผู ้ก  าหนดท่ีส าคัญของการสร้างบรรยากาศภายใน

หอ้งเรียน 

2) สัมพนัธภาพระหวา่งครูกบันกัเรียนจะมีอิทธิพลต่อจิตใจของนกัเรียน 
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3) การปฏิบติัของครูต่อนักเรียนจะมีผลต่อเจตคติของนักเรียนท่ีมีต่อสังคมและ

การปฏิบติัของนักเรียนต่อบุคคลอ่ืนนั่นคือท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เร่ือง

มนุษยสัมพนัธ์ 

พิศดี  มินศิริ (2547 : 46) กล่าวถึงปฏิสัมพันธ์ของผู ้เรียนกับผู ้สอนว่า ผู ้สอนไม่ควร 

สร้างบรรยากาศแห่งความกลวัให้เกิดข้ึน การเรียนรู้ไม่ใช่เกิดในชั้นเรียนเสมอไปดงันั้นการพบปะ

ซักถามนอกชั้นเรียนจะสร้างบรรยากาศแห่งความเป็นมิตรได้ง่ายข้ึน อย่าท าให้เกิดการเสียหน้า 

และควรฟังความคิดเห็นจากนกัเรียนบา้ง 

จากการศึกษาขา้งตน้สรุปไดว้่า ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างนกัเรียนกบัครู ก็คือ ความสัมพนัธ์ท่ีดี

ระหวา่งนกัเรียนกบัครู เป็นส่ิงช่วยให้นกัเรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อการเรียนซ่ึงมีผลต่อการเรียนรู้ของ

ผูเ้รียนและจะท าใหผู้เ้รียนเกิดการพฒันาตนเองในทุกดา้น  

5) ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างนักเรียนกบันักเรียน 

ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต (2537 : 129 ) กล่าววา่ ปฏิสัมพนัธ์ หมายถึง การท่ีบุคคลตั้งแต่
สองคนข้ึนไปมีความสัมพนัธ์กนั และได้แสดงพฤติกรรมท่ีจะมีผลต่อพฤติกรรมของกนัและกนั 
พฤติกรรมดงักล่าวน้ีอาจเป็นการส่ือสารดว้ยวาจา หรือการกระท าก็ได ้

สมร  ทองดี (2538 : 98) ได้กล่าวว่า การมีความสัมพนัธ์ และปฏิสัมพนัธ์กันนั้นจะมีการ 

ท าความเขา้ใจซ่ึงกนัและกนั ซ่ึงถา้บุคคลใดก็ตามแมจ้ะมีอาณาบริเวณอยูร่วมกนัเป็นกลุ่มแต่ถา้ไม่มี

ความสัมพนัธ์หรือปฏิสัมพนัธ์กนั จะเรียกวา่สังคมไม่ได ้เช่น บุคคลท่ีมารอข้ึนรถประจ าทาง แมจ้ะ

มีจ านวนมาก หากบุคคลเหล่าน้ีไม่มีความสัมพนัธ์กนัหรือปฏิสัมพนัธ์กนัจะเรียกว่าสังคมไม่ได ้

ดังนั้ น การมีปฏิสัมพันธ์กันจึงมีความหมายเก่ียวเน่ืองกับความสัมพันธ์ทางสังคม ซ่ึงมีผู ้ให้

ความหมายของค าวา่ปฏิสัมพนัธ์ ปฏิสัมพนัธ์เป็นการกระท าหรือการส่ือสารติดต่อกนัตั้งแต่สองคน

ข้ึนไปหรือระหว่างกลุ่มสังคมตั้งแต่สองกลุ่มข้ึนไป โดยการกระท าหรือการส่ือสารนั้นอาจเป็น

พฤติกรรมท่ีใชว้าจาหรือไม่ใชว้าจาก็ได ้ 
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สมพร  พรหมจรรย์ (2540 : 9) กล่าวถึงสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อนว่าเป็น

พฤติกรรมท่ีนักเรียนและเพื่อนพึงปฏิบัติต่อกันด้านการเรียนทั้ งในและนอกห้องเรียน ได้แก่ 

การช่วยเหลือพึ่ งพาซ่ึงกันและกันด้านการเรียน การแลกเปล่ียนความคิดเห็นกันทางการเรียน 

ความห่วงใยใกลชิ้ดสนิทสนมซ่ึงกนัและกนั การท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกนัในกลุ่มเพื่อน เพื่อใหเ้กิด

ความส าเร็จดา้นการเรียน 

อาภรณ์ ใจเท่ียง (2540 : 234) กล่าวว่า การปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับนักเรียน เป็น

บรรยากาศในห้องเรียนท่ีเต็มไปดว้ยความอบอุ่น สร้างความรู้สึกท่ีดีให้แก่นกัเรียนได ้ถา้นกัเรียนมี

ปฏิสัมพนัธ์ท่ีดีต่อกนั คือมีความสมคัรสมานสามคัคีกนั รักใคร่กลมเกลียวกนั ช่วยเหลือซ่ึงกนัและ

กนั มีน ้ าใจเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ เป็นแบบอย่างท่ีดีแก่กนั นกัเรียนก็จะค่อย ๆ ซึมซาบ และซับเอาส่ิงท่ีดี

งามไวป้ฏิบติัจนเป็นคุณลกัษณะเฉพาะตนท่ีพึ่งประสงค์ 

จากการศึกษาดังกล่าวข้างต้นสรุปได้ว่าปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับนักเรียน เป็น

ความสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนกับเพื่อน ท่ีมีการปฏิบัติต่อกันเพื่อให้ เกิดความเข้าใจกัน ส่งเสริมการ

แลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกนั  เกิดการเรียนรู้ท่ีจะยอมรับซ่ึงกนัและกนัมีความเช่ือถือมีการแลกเปล่ียนความ

คิดเห็นกันร่วมมือกันท ากิจกรรมต่างๆ เห็นอกเห็นใจกันช่วยกันแก้ปัญหาในบางสถานการณ์ซ่ึง

ความสัมพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบันกัเรียนน้ีผูว้จิยัคาดวา่น่าจะเป็นตวัแปรท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องสามารถสรุปได้ว่า บรรยากาศในห้องเรียน
หมายถึง สภาพแวดลอ้มในห้องเรียนท่ีจดักิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ สภาพห้องเรียน 
ห้องปฏิบติัการทางวิทยาศาสตร์ และสภาพทางสังคมท่ีเช่ือมโยงต่ออารมณ์ของนักเรียนขณะท่ี
จดัการเรียนการสอน ได้แก่ พฤติกรรมของครูผูส้อน พฤติกรรมการแสดงออกของนักเรียน 
ความสัมพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนและครูผูส้อน นกัเรียนและเพื่อนนกัเรียน บรรยากาศในชั้นเรียนเป็น
องคป์ระกอบในห้องเรียนท่ีส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนเพราะเป็นส่ิงท่ีนกัเรียนไดส้ัมผสั
อยูต่ลอดเวลาเม่ืออยูใ่นโรงเรียนและท่ีส าคญัครูผูส้อนในโรงเรียนสามารถจดับรรยากาศในชั้นเรียน
ไดด้ว้ยตนเองผูว้ิจยัจึงใชเ้ป็นตวัแปรในระดบัห้องเรียนเพื่อวเิคราะห์หาปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวิทยา
ศาสตร์ 

 2.3.6. เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของเพือ่นร่วมช้ันเรียน 
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 จากการศึกษาระยะยาวเป็นเวลามากกว่า 10 ปี ทอลตนัและซิมสัน (Talton and Simson. 1985 : 
22-23) ศึกษาพบว่า มีความสัมพนัธ์กนัสูงอย่างมีนัยส าคญัระหว่างเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของเพื่อน
และตวันกัเรียนในเกรด 6,7,8 และสูงสุดในเกรด 9 ในช่วงเร่ิมตน้เรียน ซ่ึงความสัมพนัธ์ระหวา่งเจตคติ
ต่อวิทยาศาสตร์ของเพื่อนและตวันกัเรียนเพิ่มสูงข้ึนในระหวา่งท่ีเรียน แต่เม่ือจะจบการศึกษาในแต่ละ
เกรดจะไม่มีความแตกต่างกัน และต่อมาซิมสันและโอลิเวอร์(Simpson and Oliver. 1990 : 12-13) 
พบวา่เจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ในเด็กวยัรุ่นสัมพนัธ์ทางบวกสูงกบัเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของ
เพื่อน ความสัมพนัธ์จะมีค่าสูงสุดในเกรด 9 สอดคลอ้งกบัแฮริสแทรคสัลลิแวน (สุรางค ์ โคว้ตระกูล. 
2544 : 90 ; อา้งอิงมาจาก Harry Stack Sullivan.1953) กล่าวว่า เด็กวยัรุ่นมีความตอ้งการใกลชิ้ดผูกพนั 
(Intimacy) กบัเพื่อนในวยัเดียวกนัและมีความสัมพนัธ์อย่างสนิทสนม โดยจะเร่ิมสนิทกบัเพื่อนเพศ
เดียวกนัก่อนและหลงัจากนั้นจะมีความใกลชิ้ดกบัเพื่อนต่างเพศ เพื่อนร่วมวยัมีความส าคญัต่อวยัรุ่น
มาก วยัรุ่นจะคบเพื่อนท่ีมีความสนใจและมีค่านิยมร่วมกนั การคบเพื่อนของวยัรุ่นหญิงมกัจริงจงั และ
มีเพื่อนสนิทท่ีจะปรับทุกข์สุขกนัได ้ส่วนวยัรุ่นชายอาจจะเป็นเพื่อนท่ีร่วมสนุก แต่ไม่สนิทเหมือน
วยัรุ่นหญิง (สุรางค์  โค้วตระกูล. 2544 : 90 ; อ้างอิงจาก Fasteau. 1975) จากทฤษฎีพัฒนาการทาง
บุคลิกภาพของอิริกสันกล่าวถึง เด็กวยั 12 – 17 ปี วา่เป็นวยัท่ีตอ้งการความเป็นเอกลกัษณ์ของตนเอง 
โดยเด็กจะเร่ิมมีเอกลกัษณ์ของตนว่าตนคือใคร ตอ้งการอะไร มีทศันคติอย่างไร มีเป้าหมายอะไรใน
อนาคต ถา้เด็กหาเอกลกัษณ์ของตนเองได ้เด็กก็จะมีบทบาทของตนไดอ้ยา่งเหมาะสม แต่ถา้เด็กคน้หา
เอกลกัษณ์ของตนไม่พบ เด็กจะเกิดความสับสนและแสดงบทบาทท่ีไม่เหมาะสมหรือไม่สอดคลอ้งกบั
ตนเอง ซ่ึงอิทธิพลของเอกลกัษณ์ส่วนหน่ึงมาจากกลุ่มเพื่อนในวยัเดียวกนั (พงษพ์นัธ์ พงษโ์สภา. 2544 
: 67) 

 บูโควสกีและโฮซา (พิไลพร  แสนชมภู. 2546 : 25 ; อา้งอิงมาจาก Bukowski and Hoza. 1989 : 
19) ศึกษาความสัมพนัธ์ในกลุ่มเพื่อน (Peer Relations) พบวา่ เด็กวยัรุ่นจะไดรั้บประสบการณ์จากกลุ่ม
เพื่อน 2 ดา้น คือ ความนิยมชมชอบ (Popularity) ซ่ึงเป็นประสบการณ์เก่ียวกบัการไดรั้บความช่ืนชอบ 
หรือการยอมรับจากสมาชิกในกลุ่มเพื่อนและมิตรภาพ (Friendship) การใช้ประโยชน์จากกลุ่มเพื่อน 
เพื่อช่วยพฒันาการเรียนการสอนมี 3 ดา้น ดงัน้ี 

1) กลุ่มเพื่อนท่ีเด็กไม่ค่อยมีความเสมอภาคทางด้านการเรียนแต่มีความสัมพนัธ์
ภายในกลุ่มแน่นแฟ้น ในกิจกรรมติวกลุ่ม (Peer Tutoring) โดยให้เด็กเก่งในกลุ่ม
เป็นผูส้อน ช้ีแนะ แนะน าและใช้วิธีการต่างๆ เพื่อให้เพื่อนท่ีเรียนอ่อนกว่าได้
เขา้ใจเน้ือหา กิจกรรมน้ีเอง นอกจากจะช่วยให้เด็กท่ีเรียนอ่อนหรือเรียนไม่ทนั
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เพื่อน ไดเ้รียนทนัเพื่อน ยงัจะช่วยให้เด็กเห็นอกเห็นใจกนัท าให้สัมพนัธ์ภายใน
กลุ่มเพื่อนแน่นแฟ้นยิง่ข้ึนไปอีก 

2) กลุ่มเพื่อนท่ีเด็กมีความเสมอภาคทางดา้นการเรียนแต่มีความสัมพนัธ์ภายในกลุ่ม
ไม่แน่นแฟ้นนัก ใช้กิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกัน (Cooperative Learning) เพราะ
กิจกรรมท่ีช่วยให้นักเรียนแต่ละคนไดแ้สดงความสามารถของตนเองออกมา มี
การแลกเปล่ียนมวลความรู้และประสบการณ์ซ่ึงกนัและกนั 

3) กลุ่มเพื่อนท่ีมีความเสมอภาคทางดา้นการเรียนสูงและมีความสัมพนัธ์ภายในกลุ่ม
แน่นแฟ้น ใช้กิจกรรมการร่วมมือภายในกลุ่ม (Peer Collaboration) ซ่ึ งเป็น
กิจกรรมท่ีท าให้เด็กได้พูด คุย สนทนา ส่ือสารในเร่ืองการหาวิธีการแก้ปัญหา
ต่างๆ กิจกรรมน้ีจะกระตุน้ให้เด็กไดค้น้พบการเรียนรู้ ซ่ึงการเรียนรู้ดงักล่าวจะ
ไดรั้บการสนบัสนุน ช่วยเหลือกนัในกลุ่มเพื่อน 

(พิไลพร  แสนชมภู. 2546 : 25 ; อา้งอิงมาจาก Domon and Phelps. 1989 : 135-151) อาจกล่าวได้
ว่า ความรู้สึกนึกคิดของเพื่อนวยัรุ่นมีอิทธิพลต่อความรู้สึกนึกคิดและการกระท าของนักเรียนวยัรุ่น 
เน่ืองจากวยัรุ่นมีความตอ้งการท่ีจะไดรั้บการยอมรับในกลุ่ม 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งสามารถสรุปได้ว่า เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของ

เพื่อนร่วมชั้นเรียนหมายถึง ความรู้สึก ความคิด ความเช่ือต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ การจดักิจกรรม

เน้ือหาทางวทิยาศาสตร์ ทั้งทางบวกและทางลบ ซ่ึงจะมีผลต่อการแสดงพฤติกรรมและการตดัสินใจ

ของแต่ละบุคคลในการวจิยัปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวทิยาศาสตร์ ผูว้ิจยัจึงใช ้เจตคติต่อวทิยาศาสตร์ของ

เพื่อนร่วมชั้นเรียนเป็นตวัแปรในระดบัหอ้งเรียนเพื่อวิเคราะห์หาปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวทิยาศาสตร์ 

2.3.7. การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

1) ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  ได้มีนักการศึกษาหลายท่านเรียกช่ือแตกต่างกนัออกไป 
เช่น  “การสอนแบบสืบสอบ”“การสืบเสาะหาความรู้”“การสืบสวนสอบสวน”นกัการศึกษาหลาย
ท่านไดใ้หค้วามหมาย  ไวด้งัน้ี 
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กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ ( 2520 : 96 )  ได้ให้ความหมายของการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้วา่เป็นการเรียนการสอนท่ีเนน้ให้ผูเ้รียนหาค าตอบดว้ยตนเอง และสร้างนิสัยเป็นคน

ช่างคิด ช่างซกัถามและแกปั้ญหา    

สุวฒัน์  นิยมคา้ ( 2531 : 125 )  ไดใ้ห้ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้วา่เป็น
การสอนท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนได้ค้นหาข้อมูล ข้อเท็จจริง ความรู้เก่ียวกับส่ิงใดส่ิงหน่ึง ด้วยการ
พิจารณาอยา่งถ่ีถว้ยดว้ยการส ารวจตรวจสอบอยา่งถ่ีถว้นหรือดว้ยการวจิยั 

ภพ  เลาหไพบูลย ์( 2534 : 23 )  ไดใ้หค้วามหมายของการสืบเสาะหาความรู้วา่เป็นการสอนท่ี
เน้นกระบวนการแสวงหาความรู้ท่ีจะช่วยให้นักเรียนได้ค้นพบความจริงต่าง ๆ ด้วยตนเองให้
นกัเรียนไดมี้ประสบการณ์ตรงในการเรียนรู้เน้ือหาวชิา   

วารี  ถิระจิตร ( 2534 : 76-77 )  ไดใ้ห้ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้วา่เป็น
กระบวนการท่ีเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนมีการตั้งค  าถามหรือสมมติฐานข้ึนมา เม่ือพบกบัสภาพการณ์ท่ี
เป็นปัญหา  จะมีการทดสอบค าถามหรือสมมติฐานท่ีตั้งข้ึน โดยให้นกัเรียนใช้ประสบการณ์หรือ
ความรู้เดิมกบักระบวนการคิดอยา่งมีเหตุผลประกอบในการทดสอบดงักล่าว 

วีรยุทธ  วิเชียรโชติ ( 2538 : 128 )  ไดใ้ห้ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ว่า
เป็นการพฒันาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาดว้ยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ โดยเนน้การเรียนรู้ท่ี
เร่ิมตน้จาการแสวงหาความจริง โดยอาศยัการตั้งค  าถามในการสังเกตวิเคราะห์ปัญหาในการอธิบาย
ปัญหา พิสูจน์ทฤษฎีด้วยการตั้งสมมติฐาน ตลอดจนการทดลอบสมมติฐานและการน าเกณฑ์ท่ี
คน้พบนั้นไปใช ้

สุวิทย์  มูลค าและอรทัย  มูลค า ( 2545 : 136 )  ได้ให้ความหมายของการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ไวว้่าเป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ีเน้นการพฒันาความสามารถในการแก้ปัญหาด้วย
วิธีการฝึกให้ผู ้เรียนรู้จักศึกษาค้นคว้าหาความรู้โดยผู ้สอนตั้ งค  าถามกระตุ้นให้ผู ้เรียนใช้
กระบวนการทางความคิด หาเหตุผลจนคน้พบความรู้หรือแนวทางในการแกไ้ขปัญหาท่ีถูกตอ้งดว้ย
ตนเอง สรุปเป็นหลักการ กฎเกณฑ์หรือวิธีการในการแก้ปัญหาและสามารถน าไปประยุกต์ใช้
ประโยชน์ในการควบคุม ปรับปรุง เปล่ียนแปลงหรือสร้างสรรคส่ิ์งแวดลอ้มในสภาพการณ์ต่าง ๆ 
ไดอ้ยา่งกวา้งขวาง 

จากความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีนักการศึกษาได้ให้ไวด้ังกล่าวมา
ข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า การสอบแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นการส่งเสริมและพัฒนา
ความสามารถในการแกปั้ญหาท าใหผู้เ้รียนสามารถคน้หาขอ้มูล ขอ้เทจ็จริง และวธีิการแกปั้ญหาได้
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ด้วยตนเองอย่างมี เหตุผล ด้วยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ คือ สังเกต วิเคราะห์ปัญหา  
ตั้งสมมติฐาน รวบรวมขอ้มูล ทดสอบสมมติฐาน แลว้สรุปหลกัการหรือวธีิการแกปั้ญหาดว้ยตนเอง   

2) ประเภทของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้สามารถแบ่งตามลกัษณะการจดักิจกรรมการเรียนการ

สอนไดเ้ป็น 2 ประเภท คือ   

2.1)  การสืบเสาะหาความรู้ท่ีอาศยัการปฏิบติัการ เป็นรูปแบบของการสืบเสาะหา
ความรู้ท่ีเน้นการปฏิบัติการทดลองและการคิด โดยให้นักเรียนลงมือเก็บ
รวบรวมขอ้มูล จดักระท าขอ้มูล แปลความหมายและลงขอ้สรุป ซ่ึงจะท าให้
นักเรียนมีทั้ งทักษะในด้านการปฏิบติัการ (Process ofDoing หรือManual  Skills)
การสืบเสาะแบบน้ีสามารถแบ่งออกไดเ้ป็น 3 ประเภท (ไพทูรย ์ สุขศรีงาม, 2543 : 
5)คือ 

2.1.1)  การสืบเสาะหาความรู้แบบส าเร็จรูป (Structured Inquiry) เป็นการ
สืบเสาะท่ีครูเป็นผูก้  าหนดปัญหาให้นักเรียนก าหนดขั้นตอนในการ
ทดลองและการจดักระท าขอ้มูลตลอดจนการแปลความหมายและสรุป
ดว้ยตนเอง 

2.1.2) การสืบเสาะหาความรู้แบบแนะน า (Guided Inquiry) เป็นการสืบเสาะหา
ความรู้ท่ีครูให้ค  าปรึกษาหารือ หรือแนะน าวิธีการทดลองและการจดั
กระท าข้อมูลนักเรียน นักเรียนเป็นผู ้แปลความหมายและสรุปด้วย
ตนเอง 

2.1.3) การสืบเสาะหาความรู้แบบเปิดกวา้ง (Open  Inquiry) หรือการค้นพบ 
(Discovery) นักเรียนเป็นผู ้ก  าหนดปัญหา วิธีการแก้ปัญหา การจัด
กระท าขอ้มูล ตลอดจนการแปลความหมายและสรุปดว้ยตนเอง 

2.2) การสืบเสาะหาความรู้ท่ีไม่ท าปฏิบติัการ เป็นการสืบเสาะหาความรู้ท่ีไม่เน้น
การลงมือปฏิบติัการทดลองเพื่อให้ได้มาซ่ึงขอ้มูล แต่เน้นการให้หรือเสนอ
ขอ้มูลจากครู เนน้การซักถามของครูและนกัเรียนบางคร้ังเรียนการสืบเสาะหา
ความรู้แบบน้ีวา่ การสืบเสาะหาความรู้แบบซกัถาม (Oral  Inquiry) ซ่ึงสามารถ
แบ่งออกเป็น 3 ประเภท ดงัน้ี 
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2.2.1) ผูส้อนมีบทบาทส าคญัในการสืบเสาะหาความรู้ (Passive Inquiry) วิธีน้ี
ผูส้อนมีบทบาทในการใช้ค  าถามเป็นแนวทางให้ผูเ้รียนคิดหาค าตอบ  
เหมาะส าหรับการเร่ิมสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เน่ืองจากผูส้อนจะ
เป็นผูใ้ช้ค  าถามน าไปสู่ค าตอบและพยายามกระตุน้ให้ผูเ้รียนตั้งค  าถาม
อยู่เสมอ ผูส้อนเป็นผูต้ ั้ งค  าถามเป็นส่วนใหญ่ คือ ประมาณร้อยละ 90  
ส่วนผูเ้รียนจะเป็นผูต้ ั้งค  าถามเองประมาณร้อยละ 10 เท่านั้น และส่วน
ใหญ่ผูเ้รียนจะเป็นผูต้อบค าถาม 

 ในการเรียนการสอนจะพบว่า เม่ือเร่ิมตน้ผูเ้รียนส่วนใหญ่จะคุน้เคยกบั
การฟังแล้วคิดท าความเข้าใจตามบทเรียน แต่ยงัขาดทกัษะในการตั้ง
ค าถาม ผูส้อนจึงตอ้งมีเทคนิคในการตั้งค  าถามน าเพื่อให้ผูเ้รียนตอบโดย
พัฒนาค าถามจากค าถามง่าย ๆ ไปสู่ค าถามท่ีซับซ้อน เพื่อพัฒนา
ความคิดของผูเ้รียนจนเกิดความคุน้เคยกบัการตอบค าถาม ต่อจากนั้น
ผูส้อนจะตอ้งกระตุน้หรือจดัประสบการณ์ฝึกให้ผูเ้รียนตั้งค  าถามสืบ
เสาะหาความรู้แสวงหาค าตอบดว้ยตนเองมากข้ึน 

2.2.2) ผูส้อนและผูเ้รียนร่วมกนัในการสืบเสาะหาความรู้ (Combined  Inquiry)  
วิธีน้ีผู ้สอนและผูเ้รียนเป็นผูด้  าเนินการในการสืบเสาะร่วมกัน โดย
ผูส้อนเป็นผูต้ ั้งค  าถามเท่า ๆ กบัผูเ้รียน คือ ประมาณร้อยละ 50 ซ่ึงเหมาะ
ส าหรับการสอนท่ีผูเ้รียนไดผ้า่นขั้นของPassive  Inquiry มาแลว้ ผูเ้รียน
จะคุน้เคยกบัการตอบค าถามและฝึกการตั้งค  าถาม การซกัถามปัญหา ใน
ขั้นน้ีเม่ือผูเ้รียนถาม ผูส้อนไม่ควรให้ค  าตอบทนัที แต่ควรส่งเสริมหรือ
ถามต่อเพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียนคิดด้วยตนเองโดยใช้ค  าถามน าไปเร่ือย ๆ 
จนกระตุน้ทั้งผูเ้รียนคน้พบค าตอบดว้ยตนเอง 

2.2.3) ผูเ้รียนเป็นผูมี้บทบาทส าคญัในการสืบเสาะหาความรู้ (Active Inquiry)  
การสอนแบบน้ีผูเ้รียนจะเป็นผูต้ ั้งค  าถามและตอบค าถามเป็นส่วนใหญ่  
หลงัจากท่ีไดรั้บการฝึกการตั้งค  าถามและตอบค าถามจนคุน้เคยมาแล้ว  
ผูเ้รียนได้รับการพฒันาการคิด การตั้งค  าถามในกระบวนการสืบเสาะ
เพื่อหาค าตอบดว้ยตนเองมาตามล าดบัขั้น ในขั้นน้ีจึงมีความสามารถใน
การสร้างกรบอความคิด การสร้างค าถามน าไปสู่การคน้พบดว้ยตนเอง  
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ซ่ึงผูเ้รียนมีส่วนในการตั้งค าถามและตอบค าถามประมาณร้อยละ 90 จึง
นบัวา่เป็นจุดประสงคสู์งสุดในการเรียนรู้โดยวธีิสืบเสาะ 

3)  กระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการสอนท่ีเนน้การพฒันาความสามารถในการ

คิด  การแกปั้ญหาหรือการแสวงหาความรู้ โดยใช้กระบวนการทางคิดเพื่อแสวงหาความรู้
และคน้พบค าตอบด้วยตนเอง โดยผูส้อนเป็นผูเ้ร้าความสนใจ กระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดความ
สงสัย คิดหาค าตอบ ช่วยจดัสถานการณ์ ส่ิงอ านวยความสะดวก และจดักิจกรรมการเรียน
การสอนท่ีเอ้ือต่อการสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึงกระบวนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้นั้น 
มีนกัการศึกษาหลายท่านไดเ้สนอขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนไว ้ดงัน้ี 
 Romey (1968) ได้เสนอขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะ 
หาความรู้ซ่ึงเนน้บทบาทของครูในการด าเนินกิจกรรม สรุปไดด้งัน้ี 

1) ขั้นเสนอปัญหาและขอ้มูลพื้นฐาน ครูเป็นผูเ้สนอปัญหาพร้อมทั้งขอ้มูลพื้นฐาน
ท่ีเก่ียวกบัปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ  

2) ขั้นแปลความหมายขอ้มูล ครูน าการอภิปรายเพื่อให้นักเรียนจดักระท าหรือ
แปลความหมายขอ้มูล 

3) ขั้นอา้งหลกัการ ครูน าการอภิปรายเพื่อให้นักเรียน น าผลการจดักระท าหรือ
แปลความหมายขอ้มูลมาอา้งถึงหลกัเหตุผล 

4) ขั้นสรุป ครูน าการอภิปรายเพื่อให้นกัเรียนน าหลกัฐานหรือหลกัการมาอา้งเพื่อ
สรุปเป็นความรู้ 

Massialas and Cox,1968 : 115-121 ) ไดเ้สนอขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะ ไวด้งัน้ี 

1) ขั้นเตรียมตัวเผชิญปัญหา (Orientation) เป็นขั้นท่ีนักเรียนได้เห็นหรือเร่ิมรู้
ปัญหา ซ่ึงอาจเกิดข้ึนจากการอ่านขอ้ความจากแบบเรียนหรือบทความท่ีครู
เตรียมไวเ้ป็นเคร่ืองสะทอ้นให้เกิดความคิดเกิดปัญหา หรือครูอาจเป็นผูเ้ตรียม
ไวแ้ลว้ โดยยกปัญหาหรือตั้งค  าถามให้นกัเรียนวเิคราะห์วจิารณ์ สรุปความจาก
การซกัถามเพื่อให้เกิดความสงสัย อนัจะน าไปสู่การหาค าตอบจากการแสวงหา
ขอ้มูลอยา่งมีระบบต่อไป 
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2) ขั้นตั้งสมมติฐาน (Hypothesis) เป็นการก าหนดแนวทางให้นักเรียนแสวงหา
ขอ้มูลไดอ้ยา่งถูกตอ้ง โดยการพิจารณาเร่ืองราวท่ีเก่ียวกบัปัญหาท่ีนกัเรียนได้
วิเคราะห์ในขั้นท่ี 1 แล้วสรุปค าตอบท่ีคาดว่าน่าจะเป็นไปได้ ซ่ึงจะต้องหา
หลกัฐานมาพิสูจน์หรือทดสอบ 

3) ขั้นนิยามความหมาย (Definition) เป็นการขยายความหรือใหค้วามหมายของค า
เพื่อให้เข้าใจตรงกันซ่ึงเป็นประโยชน์ในการสืบเสาะหาข้อมูลมาทดสอบ
สมมติฐานท่ีตั้งไวใ้หถู้กตอ้ง 

4) ขั้นส ารวจขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้ง (Exploration) เป็นการส ารวจขอ้มูลโดยการส ารวจ
วา่ขอ้มูลใดสอดคลอ้งหรือคดัคา้นกบัขอ้สมมติฐานท่ีไดก้ าหนดไว ้

5) ขั้นเก็บรวบรวมขอ้มูล (Evidencing) เป็นการน าขอ้มูลท่ีหามาไดจ้ากขั้นตอนท่ี 
4 มาสนบัสนุนและพิสูจน์สมมติฐาน โดยการคน้ควา้ตามแนวของสมมติฐานท่ี
นกัเรียนช่วยกนัตั้งข้ึน 

6) ขั้นสรุป (Generalization) เป็นการสรุปค าตอบของประเด็นปัญหาจากหลกัฐาน
ท่ีคน้ควา้มาได้ทั้ งหมด ดงันั้นขอ้สรุปจึงมีคุณสมบติัชั่วคราว เม่ือมีหลกัฐาน
หรือขอ้มูลอ่ืน ๆ เพิ่มเติม ขอ้สรุปก็อาจเปล่ียนแปลงได ้

 
Renner  and  Stafford (1972) ได้เสนอขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึงมี 3 

ขั้นตอนดงัน้ี 

1) ขั้นศึกษาส ารวจ (Exploration) ครูเสนอปัญหาให้นกัเรียนหาค าตอบ จดัเตรียม
อุปกรณ์และให้แนวทางในการใช้อุปกรณ์เพื่อสังเกต และส ารวจค าตอบตาม
แนวทางท่ีก าหนด 

2) ขั้นสร้าง (Invention)นักเรียนน าผลจากการศึกษาส ารวจมาวิเคราะห์และ
รายงานผล อนัเป็นความรู้ท่ีสร้างข้ึน 

3) ขั้นสร้างความรู้ (Discovery) ครูตั้งปัญหาและจดัอุปกรณ์ แลว้ครูน าอภิปรายให้
นกัเรียนไดใ้ช้ความรู้หรือวิธีการเดิมในการคน้ควา้หาค าตอบ เพื่อให้นกัเรียน
เขา้ใจความรู้นั้นไดอ้ยา่งสมบูรณ์ 
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Martin  and  others (1988) ไดเ้สนอวา่กระบวนการสืบเสาะหาความรู้เป็นกระบวนการท่ีเนน้
นกัเรียนเป็นส าคญั โดยครูและนกัเรียนร่วมมือกนัหาวิธีการแกปั้ญหาหรือวธีิการใหไ้ดม้าซ่ึงค าตอบ  
ขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ประกอบดว้ย 

1) ขั้นส ารวจและรวบรวมขอ้มูล 
2) ขั้นตั้งปัญหาและสมมติฐาน 
3) ขั้นทดลอบสมมติฐาน 
4) ขั้นสรุปวธีิการแกปั้ญหาหรือยอ้นกลบัไปด าเนินการใหม่ 

Jacobson  and  others (1989) ไดเ้สนอกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึงประกอบดว้ยขั้นท่ี
ส าคญั 4 ขั้นตอน สามารถสรุปไดด้งัน้ี 

1) ขั้นเสนอปัญหา ครูพิจารณาเน้ือหาสาระ แลว้ระบุเป็นปัญหาท่ีจะสืบเสาะหา
ความรู้หรือครูพิจารณาจากสถานการณ์ปัญหา ซ่ึงอาจบงัเอิญเกิดข้ึนในชั้นเรียน 
แลว้ระบุปัญหาใหน้กัเรียนสืบเสาะหาความรู้ 

2) ขั้นตั้ งสมมติฐานครูอาจเป็นผู ้ตั้ งสมมติฐาน หรือใช้ค  าถามถามน าเพื่อให้
นกัเรียนตั้งสมมติฐาน 

3) ขั้นรวบรวมขอ้มูล ครูอาจใหน้กัเรียนรบรวมขอ้มูลจากส่ือ หรือแหล่งขอ้มูลต่าง 
ๆ หรือท าการทดลอง ซ่ึงท าไดท้ั้งในและนอกชั้นเรียน หรืออาจท าการทดลอง
ท่ีบา้น เพื่อรวบรวมขอ้มูลซ่ึงจะใชเ้ป็นหลกัฐานตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้

4) ขั้นวเิคราะห์ขอ้มูลและสรุปครูน าการอภิปรายให้นกัเรียนน าขอ้มูลมาจดักระท า
ในรูปแบบต่าง ๆ เพื่ออา้งในการตรวจสอบสมมติฐาน แลว้สรุปเป็นค าตอบ ซ่ึง
เป็นสาระส าคญัของบทเรียน 

Suchman (อา้งในJoyce  and  Weil, 1978 , 1980) ไดเ้สนอขั้นตอนการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ ซ่ึงประกอบดว้ยขั้นตอนต่าง ๆ 5 ขั้นตอน ดงัน้ี 

1) ขั้นเสนอสถานการณ์ปัญหา ครูเป็นผูเ้สนอ 
2) ขั้นรวบรวมขอ้มูลเก่ียวกบัสภาพปัญหา 
3) ขั้นรวบรวมข้อมูลเพื่อทดสอบหรือพิสูจน์ ในขั้นตอนท่ี 2 และ 3 ครูและ

นกัเรียนถามค าถามเพื่อรวบรวมขอ้มูล 
4) ขั้นสรุปหลกัการเพื่ออธิบายปัญหา 
5) ขั้นวเิคราะห์กระบวนการ 
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Joyce  and  Weil (2000 : 65 – 66) ไดเ้สนอขั้นตอนของกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
 ไวด้งัน้ี 

1) ขั้นเสนอสถานการณ์ปัญหาท่ีน่าสงสัย 
2) ขั้นรวบรวมขอ้มูล 
3) ขั้นตั้งสมมติฐาน 
4) ขั้นสรุปเป็นกฎเกณฑใ์นการอธิบายปัญหา 
5) ขั้นวเิคราะห์กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 

วีรยุทธ  วิเชียรโชติ (2538 :  25 – 26) ไดพ้ฒันาขั้นตอนกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึง

ประกอบดว้ยขั้นตอนท่ีส าคญั 5 ขั้นตอน ดงัน้ี 

1) ขั้น “สน” คือขั้นของการใช้สังกัปแนวหน้า (Concept)ซ่ึงได้แก่ การเตรียม

ความพร้อมทางการเรียนให้กบัผูเ้รียน โดยการดึงเอาความรู้และประสบการณ์

เดิมของผูเ้รียนท่ีเก่ียวขอ้งกบัส่ิงท่ีจะสอนให้มาสัมพนัธ์กนั รวมทั้งการปูพื้น

ฐานความรู้ใหม่ท่ีจ  าเป็นส าหรับการเรียนรู้ เน้ือหาสาระใหม่ให้กบัผูเ้รียน และ

เป็นการจูงใจใหพ้ร้อมท่ีจะเรียน 

2) ขั้น “ส”คือขั้ นของการสังเกตสถานการณ์ ท่ี เป็นปัญหาในขั้น น้ีจะสร้าง
สถานการณ์ท่ีเป็นปัญหาข้ึน เพื่อให้ผูเ้รียนไดส้ังเกตและวิเคราะห์องคป์ระกอบ
และธรรมชาติของปัญหาอย่างละเอียด การเรียนรู้ท่ีส าคญัในขั้นน้ีก็คือ การ
เรียนรู้ความหมายสรุปรวม ลกัษณะของกสถานการณ์ องคป์ระกอบต่าง ๆ ของ
สถานการณ์ท่ีเป็นปัญหา 

3) ขั้น “อ”คือ ขั้นของการอธิบายปัญหาขอ้งใจ โดยอาศยัความสามารถในการหา
เหตุผลมาอธิบายถึงสาเหตุของปัญหา ส่วนมากการอธิบายมกัจะอยู่ในรูปของ
ความสัมพนัธ์ระหวา่งเหตุกบัผล ขั้นน้ีเป็นจุดเร่ิมตน้ของความสามารถในการ
สร้างทฤษฎีข้ึนมาส าหรับอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ การเรียนท่ีส าคญัในขั้นน้ี 
คือ การเรียนรู้หลกัว่า เม่ือผลปรากฏออกมาในรูปปัญหาอย่างน้ี อะไรควรจะ
เป็นเหตุหรือสาเหตุจองการเกิดผลอนันั้น 

4) ขั้น “ท”คือ ขั้นของการท านาย เป็นขั้นของการตั้งสมมติฐานเพื่อทดสอบดูว่า  
ค  าอธิบายในขั้นท่ี 3 นั้น ถูกตอ้งมากนอ้ยเพียงใด นอกจากนั้นเป็นการคาดคะเน
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ผลของสาเหตุต่าง ๆ ทั้งน้ีเพื่อฝึกให้ผูเ้รียนคิดอยา่งรอบคอบ ก่อนลงมือปฏิบติั 
การเรียนท่ีส าคญัในขั้นน้ี คือ การเรียนรู้วิธีแกปั้ญหาโดยน าหลกัการเรียนรู้ใน
ขั้นท่ี 3 มาใช ้

5) ขั้น “ค”คือ ขั้นของการควบคุมและสร้างสรรค์ทั้ งส่ิงแวดล้อมภายนอกและ
ส่ิงแวดลอ้มภายใน เป็นขั้นท่ีน าผลของการแกปั้ญหามาปฏิบติัใช้ในชีวิตจริง 
เพื่อให้เกิดการควบคุมส่ิงแวดลอ้มภายใน (ทางจิตใจ) ขั้นน้ีส่งเสริมให้ผูเ้รียนมี
ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ ฉะนั้นการเรียนท่ีส าคญัในขั้นน้ี คือ การเรียนรู้วิธี
สร้างสรรค ์

สุวฒัน์  นิยมคา้ (2531 : 128) ไดเ้สนอขั้นตอนกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ประกอบดว้ย  

5 ขั้นตอน ดงัน้ี 

1) ขั้นสร้างสถานการณ์หรือปัญหา 

2) ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดแนวทางค าตอบ ครูน าการอภิปรายเพื่อก าหนดทางของ
ปัญหา 

3) ขั้นอภิปรายเพื่อออกแบบการทดลอง ครูน าอภิปรายเพื่อออกแบบการทดลอง 
4) ขั้นด าเนินการทดลอง นกัเรียนปฏิบติัการทดลองตามท่ีออกแบบไว ้บนัทึกผล

การทดลองเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
5) ขั้นอภิปรายเพื่อสรุปผลการดทดลอง ครูน าอภิปรายเพื่อให้นกัเรียนน าผลการ

ทดลองมาอา้งเพื่อสรุป 
กมลทิพย ์ ต่อติด (2544 : 23) ไดว้ิเคราะห์และสังเคราะห์เป็นขั้นตอนส าคญัของกระบวนการ

สืบเสาะหาความรู้ประกอบดว้ย 5 ขั้นตอนดงัน้ี 

1) ขั้นเสนอปัญหา เป็นขั้นท่ีนักเรียนได้เห็นหรือเร่ิมรับรู้ปัญหา ซ่ึงเกิดจากการ
อ่านขอ้ความหรือสังเกตสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนโดยให้นักเรียนซักถาม เพื่อให้
เกิดการคิดวิเคราะห์แล้วสรุปความจากการซักถาม เพื่อให้ได้ประเด็นอนัจะ
น าไปสู่การหาค าตอบจากการแสวงหาขอ้มูลอยา่งมีระบบต่อไป 

2) ขั้นตั้งสมมติฐาน เป็นการก าหนดแนวทางท่ีนักเรียนจะมุ่งแสวงหาขอ้มูลได้
อย่างถูกตอ้ง โดยการพิจารณาเร่ืองราวท่ีเก่ียวกบัปัญหาท่ีนกัเรียนไดว้ิเคราะห์
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ในขั้นท่ี 1 แลว้สรุปค าตอบท่ีคาดว่าน่าจะเป็นไปได ้ซ่ึงจะตอ้งหาหลกัฐานมา
พิสูจน์หรือทดสอบ 

3) ขั้นรวบรวมและทดสอบ เป็นขั้นท่ีนักเรียนค้นควา้หาข้อมูลท่ีเก่ียวข้องมา
สนบัสนุนและพิสูจน์สมมติฐานท่ีไดก้ าหนดไวด้ว้ยตนเอง 

4) ขั้นวิเคราะห์และประเมิน เป็นขั้นของการเลือกสรรและจดัประเภทขอ้มูลเพื่อ
พิจารณาความถูกต้องของข้อมูลท่ีจะน ามาใช้เป็นประโยชน์ในการพิสูจน์
สมมติฐาน 

5) ขั้นสรุปเป็นขั้นท่ีนักเรียนสรุปค าตอบของประเด็นปัญหาจากหลักฐานท่ี
คน้ควา้มาไดท้ั้งหมด 

สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย ี(สสวท.) , 2546 : 219 – 221 ) ไดเ้สนอ
ขั้นตอนของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึงมีขั้นตอนท่ีส าคญั 5 ขั้นตอน ดงัน้ี 

1) ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการน าเขา้สู่บทเรียนหรือเร่ืองท่ีสนใจ
ซ่ึงอาจเกิดข้ึนเองจากความสงสัย หรืออาจเร่ิมดว้ยความสนใจของนกัเรียนเอง
หรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุ่ม เร่ืองท่ีน่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ท่ี
ก าลังเกิดอยู่ในช่วงเวลานั้น หรือเป็นเร่ืองท่ีเช่ือมโยงกับความรู้ท่ีเพิ่งเรียนรู้
มาแลว้ เป็นตวักระตุน้ให้นกัเรียนสร้างค าถาม ก าหนดประเด็นท่ีจะศึกษา ใน
กรณีท่ียงัไม่มีประเด็นใดน่าสนใจ ครูอาจให้ศึกษาจากส่ือต่าง ๆ หรือเป็นผู ้
กระตุ้นด้วยการเสนอประเด็นข้ึนมาก่อน แต่ไม่ควรบังคบันักเรียนยอมรับ
ประเด็นหรือค าถามท่ีครูก าลังสนใจเป็นเร่ืองท่ีจะใช้ศึกษา เม่ือมีค าถามท่ี
น่าสนใจ และนักเรียนส่วนใหญ่ยอมรับประเด็นท่ีต้องการศึกษาจึงร่วมกัน
ก าหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของเร่ืองท่ีจะศึกษาให้มีความชดัเจน
ยิ่งข้ึน อาจรวมทั้งการรวบรวมความรู้และประสบการณ์เดิม หรือความรู้จาก
แหล่งต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให้น าสู่ความเขา้ใจเร่ืองหรือประเด็นท่ีจะศึกษามากข้ึน 
และมีแนวทางท่ีใชใ้นการส ารวจตรวจสอบอยา่งหลากหลาย 

2) ขั้นส ารวจและคน้หา (Exploration) เม่ือท าความเขา้ใจในประเด็นหรือค าถามท่ี
สนใจจะศึกษาอย่างถ่องแทแ้ล้ว ก็มีการวางแผนก าหนดแนวทางการส ารวจ
ตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน ก าหนดทางเลือกท่ีเป็นไปได ้ลงมือปฏิบติัเพื่อเก็บ
รวบรวมขอ้มูล ขอ้สนเทศ หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ วธีิการตรวจสอบอาจท าได้
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หลายวธีิ เช่น ท าการทดลอง ท ากิจกรรมภาคสนาม การใชค้อมพิวเตอร์เพื่อช่วย
สร้างสถานการณ์จ าลอง (Simulation) การศึกษาหาขอ้มูลจากเอกสารอ้างอิง 
หรือจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้ได้มาซ่ึงข้อมูลอย่างเพียงพอท่ีจะใช้ใน
ขั้นตอนต่อไป 

3) ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เม่ือได้ข้อมูลอย่างเพียงพอจากการ
ส ารวจตรวจสอบแลว้ จึงน าขอ้มูล ขอ้สนเทศ ท่ีไดม้าวเิคราะห์ แปลผล สรุปผล
และน าเสนอผลท่ีไดใ้นรูปต่าง ๆ เช่น บรรยายสรุป สร้างแบบจ าลอง หรือรูป
วาด สร้างตารางการค้นพบในขั้นน้ีอาจเป็นไปได้หลายทาง เช่น สนับสนุน
สมมติฐานท่ีตั้งไว ้โตแ้ยง้กบัสมมติฐานท่ีตั้งไวห้รือไม่เก่ียวขอ้งกบัประเด็นท่ี
ไดก้  าหนดไว ้แต่ผลท่ีไดจ้ะอยู่ในรูปใดก็สามารถสร้างความรู้และช่วยให้เกิด
การเรียนรู้ได ้

4) ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างข้ึนไปเช่ือมโยงกับ
ความรู้เดิมหรือแนวคิดท่ีไดค้น้ควา้เพิ่มเติม หรือน าแบบจ าลองหรือขอ้สรุปท่ี
ไดไ้ปอธิบายสถานการณ์หรือเหตุการณ์อ่ืน ๆ ถา้ใชอ้ธิบายเร่ืองต่าง ๆ ไดม้ากก็
แสดงว่าข้อจ ากัดน้อย ซ่ึงจะช่วยให้เช่ือมโยงกับเร่ืองต่าง ๆ และท าให้เกิด
ความรู้กวา้งขวางข้ึน 

5) ขั้นประเมิน (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ 
วา่นกัเรียนมีความรู้อะไรบา้ง อยา่งไรและมากนอ้ยเพียงใด จากขั้นน้ีจะน าไปสู่
การน าความรู้ไปประยกุตใ์ชใ้นเร่ืองอ่ืน ๆ  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งสามารถสรุปไดว้า่กระบวนการจดัการเรียนการ

สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง กระบวนการจดักิจกรรมการเรียนสอนท่ีส่งเสริมและพฒันา

ความสามารถในการแกปั้ญหาท าให้ผูเ้รียนสามารถคน้หาขอ้มูลขอ้เท็จจริง และวธีิการแกปั้ญหาได้

ด้วยตนเองอย่างมี เหตุผล ด้วยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ คือ สั งเกตวิ เคราะห์ปัญหา 

ตั้งสมมติฐาน รวบรวมขอ้มูล ทดสอบสมมติฐาน แลว้สรุปหลกัการหรือวธีิการแกปั้ญหาดว้ยตนเอง

ผูว้ิจยัจึงใช้กระบวนการจดัการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นตวัแปรในระดบัห้องเรียน

เพื่อวเิคราะห์หาปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัจิตวทิยาศาสตร์ 
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2.4. การวเิคราะห์พหุระดับ 

 จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัการวิเคราะห์พหุระดบั ผูว้ิจยัไดน้ าเสนอไวเ้ป็นหวัขอ้ต่างๆ คือ 
ความหมายของการวิเคราะห์พหุระดับ ความส าคญัของการวิเคราะห์พหุระดับ วตัถุประสงค์ของการ
วิเคราะห์พหุระดบั แนวคิดเก่ียวกบัการวิเคราะห์พหุระดบั ลกัษณะขอ้มูลท่ีจะน าไปวิเคราะห์พหุระดบั 
และ ขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ของการวเิคราะห์พหุระดบั ดงัรายละเอียดดงัน้ี 

2.4.1 ความหมายของการวเิคราะห์พหุระดับ 

 การวิเคราะห์โมเดลเชิงเส้นพหุระดับ  (Multilevel Linear Models Analysis) การวิเคราะห์
โม เดลลดหลั่น เชิ ง เส้ น  (Hierarchical Linear Models Analysis) ห รือก ารวิ เค ราะ ห์ โม เด ล
สัมประสิทธ์ิถดถอยแบบสุ่ม (Random Coefficient Regression Models Analysis) จากการศึกษาของ
ผูว้ิจยัทั้ง 3 ช่ือ ต่างก็หมายถึงการวิเคราะห์พหุระดบั (Multilevel Analysis) ซ่ึงมีความหมายเดียวกนั 
เพียงแต่เรียกช่ือต่างกนัเท่านั้น แต่ในงานวิจยัเร่ืองน้ีผูว้ิจยัจะเรียกวา่การวิเคราะห์โมเดลเชิงเส้นพหุ
ระดบัระดบั (Multilevel Linear Models Analysis) ซ่ึง ศิริชยักาญจนวาสี (2550 : 67) ให้ความหมาย
ของการวิเคราะห์พหุระดบัว่าเป็นเทคนิคทางสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์อิทธิพลของตวัแปรท านาย
หลายระดับท่ีมีต่อตัวแปรตาม  ซ่ึงตัวแปรท านายมีโครงสร้างเป็นระดับลดหลั่น (Hierarchical)  
อยา่งนอ้ย 2 ระดบั โดยตวัแปรท านายและตวัแปรตามท่ีอยูร่ะดบัล่างต่างมีความสัมพนัธ์ซ่ึงกนัและ
กนั และไดรั้บอิทธิพลร่วมกนัจากตวัแปรท านายท่ีอยูร่ะดบับน 

 2.4.2 ความส าคัญของการวเิคราะห์พหุระดับ 

สภาพธรรมชาติขององค์กรทางการศึกษามีลกัษณะลดหลัน่กนัเป็นระดบัขั้น โดยเร่ิมตั้งแต่
ตวัผูเ้รียนแต่ละคน ผูเ้รียนแต่ละคนรวมกนัเป็นห้องเรียน ห้องเรียนแต่ละห้องเรียนรวมกันเป็น
ระดบัชั้น ระดบัชั้นแต่ละระดบัชั้นรวมกนัเป็นโรงเรียน  แลว้ยงัมีบุคลากรท่ีปฏิบติังานทางการศึกษา
ก็มีล าดบัขั้นอีกเร่ิมตั้งแต่ครูผูส้อน ผูบ้ริหารโรงเรียน ผูบ้ริหารระดบัเหนือข้ึนไป ในงานวิจยัท่ีศึกษา
เก่ียวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หรือผลการเรียนรู้ของผูเ้รียนไม่ว่าจะด้านใดก็ตามจะมีการ
วิเคราะห์ข้อมูลแบบรวมเสมือนว่าข้อมูลเหล่าน้ีอยู่ในระดับเดียวกันโดยใช้เทคนิคการถดถอย
พหุคูณ  (Multiple Regression Analysis) ซ่ึงในความเป็นจริงนั้นไม่ใช่เพราะในวิถีทางสถิติถือว่า
ขอ้มูลเหล่าน้ีจดัวา่มีการลดหลัน่กนัหลายระดบั หรือเรียกวา่พหุระดบันัน่เอง นัน่หมายถึงวา่ผูเ้รียน
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จะเรียนดีหรือไม่ดีนั้นไม่ใช่ว่าจะข้ึนอยูก่บัปัจจยัระดบันกัเรียนเพียงระดบัเดียว ยอ่มตอ้งมีอิทธิพล
ของขอ้มูลระดบัอ่ืนร่วมส่งผลดว้ย(ศิริชยั  กาญจนวาสี. 2532 :42; อา้งอิงจาก ศิริชยั  กาญจนวาสี, 
2550 : 89) การวิเคราะห์ข้อมูลท่ีมีโครงสร้างเป็นพหุระดับโดยใช้โมเดลสมการถดถอยแบบ
ประเพณีนิยมท่ีใชก้นัทัว่ไป จะเผชิญปัญหาเชิงเทคนิคท่ีส าคญั 3 ประการ ไดแ้ก่  

1) ปัญหาความล าเอียงของการสรุปขา้มระดบั (Aggregation Bias)  
2) ปัญหาความผิดพลาดในการค านวณค่ าความคลาดเค ล่ือนมาตรฐาน 

(Misestimated Standard Error) 
3) ปั ญห าความผัน แป รของสั มป ระ สิ ท ธ์ิ ก ารถดถอย  (Heterogeneity of 

Regressions)  
(ศิริชยั  กาญจนวาสี. 2550 : 89 -90) ความล าเอียงของการสรุปขา้มระดบั เกิดข้ึนเน่ืองจากตวัแปรแต่
ละตวัเม่ืออยูต่่างระดบักนัมกัมีความหมายต่างกนั และยอ่มส่งผลต่อตวัแปรตามในลกัษณะท่ีต่างกนั 
ตวัอยา่งเช่น เศรษฐานะของนกัเรียนแต่ละคน ส่งผลต่อคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน
ในลกัษณะหน่ึง แต่เศรษฐานะของนกัเรียนเฉล่ียระดบัโรงเรียนย่อมส่งผลต่อคะแนน ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของนกัเรียนในอีกลกัษณะหน่ึง กล่าวคือ ตวัแปรเศรษฐานะระดบันกัเรียน เป็นตวัแปร
ท่ีสะท้อนถึงเชาวปั์ญญา  และการเขา้ถึงทรัพยากรท่ีใช้ส่งเสริมการเรียนรู้ในครอบครัวนักเรียน 
ในขณะท่ีตวัแปรเศรษฐานะเฉล่ียระดบัโรงเรียนเป็นตวัแปรท่ีสะทอ้นถึงสภาพแวดลอ้มทางวชิาการ
และความร่วมมือสนับสนุนทรัพยากรแก่โรงเรียนของผูป้กครอง การวิเคราะห์พหุระดบัจะช่วย
ศึกษาส่วนประกอบของความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรท่ีสังเกตได ้จ าแนกเป็นความผนัแปรในระดบั
บุคคลหรือระดบัท่ี 1 กบัความผนัแปรระดบัองค์กรหรือระดบัท่ี 2 ความผิดพลาดในการค านวณค่า
ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเกิดข้ึนกบัขอ้มูลพหุระดบั ถา้การวิเคราะห์ไม่ค  านึงถึงความเก่ียวขอ้ง
สัมพนัธ์กนัภายในกลุ่มหรือหน่วยการวิเคราะห์ การสุ่มตวัอยา่งแบบยกกลุ่มมกัจะท าให้ไดก้ลุ่มท่ีมี
ความแตกต่างกนั ความสัมพนัธ์ภายในแต่ละกลุ่มจึงมีลกัษณะเฉพาะ และมีความแตกต่างจากกลุ่ม
อ่ืน การวิเคราะห์พหุระดบัแก้ปัญหาน้ีโดยใช้โมเดลทางสถิติท่ีมีอิทธิพลสุ่ม  ซ่ึงเปิดโอกาสให้มี
ความผนัแปรท่ีเป็นลกัษณะเฉพาะของแต่ละกลุ่มได ้ความผนัแปรของอิทธิพลสุ่มระหวา่งกลุ่มช่วย
ในการประมาณค่าความคลาดเคล่ือนมาตรฐานท่ีปรับค่าส าหรับความสัมพนัธ์ภายในชั้น (Intraclass 
Correlation) ของระดับข้อมูลแล้วความผนัแปรของสัมประสิทธ์ิการถดถอยเกิดข้ึนเน่ืองจาก
ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรท านายกบัตวัแปรตาม มีความแตกต่างกนัระหวา่งกลุ่มหรือองค์กรท่ี
ท าการวเิคราะห์ ปัจจยัท่ีส่งผลต่อความผนัแปรดงักล่าวจึงเป็นส่ิงท่ีผูว้จิยัใหค้วามสนใจติดตามศึกษา 
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การวิเคราะห์พหุระดบัจะช่วยวิเคราะห์สัมประสิทธ์ิการถดถอยภายในแต่ละกลุ่มหรือองค์กร ซ่ึง
ความผนัแปรของสัมประสิทธ์ิการถดถอยภายในแต่ละกลุ่ม จะถูกน าไปใชเ้ป็นตวัแปรตามในระดบั
ท่ีสูงข้ึน เพื่อศึกษาตวัแปรท านายระดบักลุ่มท่ีส่งผลต่อความผนัแปรดงักล่าว 

 2.4.3 วตัถุประสงค์ของการวเิคราะห์พหุระดับ 

นกัการศึกษาหลายท่านไดก้ล่าวถึงวตัถุประสงคข์องการวิเคราะห์พหุระดบั ไวด้งัน้ี 
ศิริชยั  กาญจนวาสี (2535 : 7 - 8) กล่าววา่ การวเิคราะห์พหุระดบัมีวตัถุประสงคท่ี์ส าคญั

ดงัต่อไปน้ี 

1) เพื่อศึกษาความสัมพนัธ์ของตวัแปรท่ีอยูใ่นระดบัเดียวกนัและปฏิสัมพนัธ์
ระหวา่งตวัแปรท่ีมีอยูต่่างระดบักนั 

2) เพื่อประมาณค่าสัมประสิทธ์ิความสัมพนัธ์ หรือค่าพารามิเตอร์ของตวัแปร
ใหผ้ลการวเิคราะห์มีความเท่ียงตรงสูง และมีความคลาดเคล่ือนต ่า 

3) เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของโมเดล (Adequacy of a Model) 
ศิริชยั  กาญจนวาสี (2550 : 67) กล่าววา่ การวเิคราะห์พหุระดบั มีวตัถุประสงคท่ี์ส าคญั 4 

ประการ ดงัต่อไปน้ี 

1) เพื่อศึกษาความเปล่ียนแปลง (Change) หรือพฒันาการ หรือการเจริญเติบโต 
(Crowth) ของส่ิงท่ีศึกษาในช่วงระยะเวลาหน่ึงๆ 

2) เพื่อประมาณค่าส่วนประกอบความแปรปรวนของตัวแปรแต่ละตัวแปร 
ตลอดจนการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตวัแปรของตวัแปรในแต่ละระดบั
วา่มีความแตกต่างหรือไม่มากนอ้ยเพียงใด 

3)  เพื่อศึกษาผลของตวัแปรท่ีมีอิทธิพลต่อตวัแปรตามในแต่ละระดบั และอิทธิพล
ของตวัแปรนั้นๆ  เม่ืออยู่ในรูปของผลรวม หรืออิทธิพลบริบท  (Contextual 
Effects) ท่ีมีต่อตวัแปรตาม การวเิคราะห์ท่ีใชห้ลกัการวเิคราะห์ความแปรปรวน
ร่วม แยกทั้งตวัแปรอิสระ ตวัแปรร่วมและตวัแปรตามเป็นสองส่วน แลว้น าไป
วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ดว้ยการวิเคราะห์ถดถอยแยกเป็นสองโมเดล  คือ โมเดล
ภายในกลุ่ม (Within Group Model) และโมเดลระหว่างกลุ่ม (Between Group 
Model) 
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4) เพื่อศึกษาอิทธิพลของตวัแปรตน้ท่ีมีต่อตวัแปรตามในระดบัย่อยและศึกษาว่า
ในระดบัสูงข้ึนไป ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรตน้กบัตวัแปรตามนั้น แยกเป็น
ส่วนท่ีเป็นอิทธิพลสุ่มไดอ้ย่างไร แต่ละส่วนอธิบายได้ดว้ยตวัแปรใด วิธีการ
วเิคราะห์พฒันาโดย Bryk และ Raudenbush เรียกวา่ HLM 

Bryk and Raudenbush(วษิณุกร  วลิยัพิศ. 2547 : 56; อา้งอิงจาก Bryk and Raudenbus., 1992 

: 5)กล่าววา่ การวเิคราะห์พหุระดบัมีวตัถุประสงคท่ี์ส าคญั สรุปได ้ประการ ดงัต่อไปน้ี 

1) เพื่อแบ่งความแปรปรวน (Variance) และความแปรปรวนร่วม (Covariance) 

ออกตามระดบัขอ้มูล 
2) เพื่อค านวณหาค่าความสัมพนัธ์ของตวัแปรท่ีอยูร่ะดบัเดียวกนั และท่ีอยูต่่าง

ระดบักนั 
Morris (พิทกัษ ์ วงแหวน. 2546 : 53; อา้งอิงจาก Morris, 1995 : 191) กล่าววา่ การวเิคราะห์

พหุระดบัมีวตัถุประสงคส์ าคญั 2 ประการ คือ 

 1)  เพื่อศึกษาความสัมพนัธ์ของค่าพารามิเตอร์ (Parameter) ของตวัแปรท่ีจดักลุ่ม
กนัเป็นโครงสร้างของตวัแปรท่ีมีตั้งแต่ 2 ระดบัข้ึนไป 

 2) เพื่อศึกษาความสัมพนัธ์ของค่าพารามิเตอร์ของตวัแปรในแต่ละบุคคล  

ดงันั้นการวิเคราะห์พหุระดบัมีวตัถุประสงคเ์พื่อท านายและอธิบายความสัมพนัธ์ของตวัแปร
ท่ีอยูใ่นระดบัเดียวกนั และปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรท่ีอยูต่่างระดบักนั และผลของการวิเคราะห์มี
ความเช่ือมัน่ค่อนขา้งสูง มีความคลาดเคล่ือนต ่า 

 2.4.4  แนวคิดเกีย่วกบัการวเิคราะห์พหุระดับ 

ตั้ งแต่ปีคริสตศักราช  1966 ท่ี  Coleman และคณะ ได้ท าการวิจัย เร่ือง  “The Equalityof 
Education Opportunity” เป็นผลให้นักวิจัยทางการศึกษานิยมท าการวิจยักับข้อมูลหลายระดับ 
(Multilevel Data) มากข้ึน ทั้งน้ีเน่ืองจากการวิจยัทางการศึกษา มีการพฒันารูปแบบการวจิยัตามแนว
จิตมิติ (Psychometric) ในการตอบปัญหาเก่ียวกบัประสิทธิภาพการจดัการเรียนการสอนในระดบั
ห้องเรียนหรือระดบันกัเรียนโดยมีการควบคุมตวัแปรแทรกซ้อนตามหลกัการวิจยัเชิงทดลองเป็น
การวจิยัตามแนวเศรษฐศาสตร์ (Econometric) ท่ีเนน้การวจิยัเชิงส ารวจดว้ยการใชข้อ้มูลหลายระดบั
ตามสภาพธรรมชาติท่ีเป็นจริง นงลกัษณ์  วิรัชชยั (นิคม  นาคอา้ย. 2539 : 11 ; อา้งอิงจากนงลกัษณ์ 
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วิรัชชยั, 2535 : 23) กล่าววา่ พฒันาการของรูปแบบการวิจยัดงักล่าว นบัเป็นรากฐานท่ีส าคญัยิ่งต่อ
การพฒันาเทคนิควิธีวิเคราะห์ขอ้มูลพหุระดบั  ต่อมา ศิริชยั  กาญจนวาสี (2532 : 2) กล่าวว่า เพราะ
ขอ้มูลทางการศึกษามีโครงสร้างและธรรมชาติของขอ้มูล  มีความเก่ียวขอ้งกนัหลายระดบัถา้ท าการ
วิเคราะห์ระดบัเดียว โดยยึดนกัเรียนหรือห้องเรียนเป็นหน่วยของการวิเคราะห์ คือ ปรับตวัแปรท่ีมี
อยูต่่างระดบักนัใหม้าอยูใ่นระดบัท่ีสนใจระดบัเดียวเพื่อศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปร โดยใช้
หลกัการของการถดถอยพหุคูณ จะท าใหไ้ดผ้ลท่ีคลาดเคล่ือนจากความเป็นจริง คือ 

1) ถา้ใช้นักเรียนเป็นหน่วยของการวิเคราะห์ จะเกิดการฝ่าฝืนขอ้ตกลงเบ้ืองตน้

ของการใช้สถิติในการวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีกล่าวว่าหน่วยในการวิเคราะห์ในท่ีน้ี

คือนกัเรียนตอ้งมีความเป็นอิสระต่อกนัแต่ในระบบ การศึกษาใดๆ ก็ตาม การ

กระจายนกัเรียนสู่โรงเรียนและชั้นเรียนไม่เป็นไปอยา่งสุ่ม ดงันั้นนกัเรียนจึงไม่

น่าเป็นอิสระต่อกนันอกจากน้ีขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ของการวิเคราะห์การถดถอย

เก่ียวกับสัมประสิทธ์ิการถดถอยมีความเป็นเอกพันธ์หรือตัวแปรเก่ียวกับ

หอ้งเรียน โรงเรียนมีอิทธิพลในลกัษณะเดียวกนัต่อนกัเรียนทุกคนไม่น่าจะเป็น

จริง เน่ืองจากนกัเรียนต่างห้องเรียนและต่างโรงเรียนกนั อาจไดรั้บอิทธิพลจาก

ตวัแปรดงักล่าวในลกัษณะท่ีแตกต่างกนั 

2) ถา้ใชห้้องเรียนเป็นหน่วยในการวิเคราะห์ คือปรับตวัแปรระดบันกัเรียนให้เป็น
ระดบัห้องเรียนโดยการหาค่าเฉล่ียในการหาค่าเฉล่ียของแต่ละห้องเรียนจะท า
ให้เกิดปัญหาในการวิเคราะห์ กล่าวคือ นักเรียนภายในห้องเรียนย่อมมีความ
แตกต่างกนั ในลกัษณะเฉพาะบุคคล ดงันั้นเม่ือมีขอ้มูลระดบันกัเรียนถูกเฉล่ีย
ลงเป็นขอ้มูลระดบัหอ้งเรียนจะท าใหเ้กิดความหลากหลายของนกัเรียนไม่ส่วน
ร่วมในการวิเคราะห์ นอกจากน้ีอ านาจในการทดสอบทางสถิติลดลง เน่ืองจาก
การลดขนาดของหน่วยการวิเคราะห์จากนกัเรียนเป็นห้องเรียนจะท าให้ความ
เป็นอิสระของการทดสอบทางสถิติ (Degree of Freedom) ลดลง ผลท่ีตามมาคือ 
มกัจะไม่พบความมีนยัส าคญัของความสัมพนัธ์หรืออิทธิพลระหว่างตวัแปรท่ี
ศึกษา 
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 2.4.5  ลกัษณะข้อมูลทีจ่ะน าไปวเิคราะห์พหุระดับ 

การวิเคราะห์ขอ้มูลแบบพหุระดบัมีประเด็นท่ีส าคญัควรสนใจประการหน่ึง  คือ ลกัษณะของ
ข้อมูลท่ีจะท าการวิเคราะห์  Morris (นัยนา  จันตะเสน . 2547 : 13; อ้างอิงจาก Morris, 1995 : 
Unpaged) ข้อมูลท่ีจะน าไปวิเคราะห์ต้องมีลักษณะเป็นพหุระดับท่ีเรียกว่า “ข้อมูลพหุระดับ” 

(Multilevel Data) หรือเรียกวา่ “ขอ้มูลสอดแทรกลดหลัน่” (Hierarchical Nested Data) 

 ขอ้มูลทางการศึกษามกัจะเป็นขอ้มูลแบบพหุระดบั กล่าวคือ ขอ้มูลระดบันกัเรียนแต่ละคน 

(P) เช่น  ความถนัดทางการเรียน  พฤติกรรมนักเรียน  หรือเจตคติการเรียน  เป็นต้น  ข้อมูลระดับ

นกัเรียนจะอยูภ่ายใต ้หรือไดรั้บอิทธิพลมาจากขอ้มูลระดบัห้องเรียน  (C) เช่น กระบวนการจดัการ

เรียนการสอนแบบสืบเสาะหา วฒิุการศึกษาของครู หรือบรรยากาศในชั้นเรียน ขอ้มูลระดบันกัเรียน

อยู่ภายใต้หรือได้รับอิทธิพลมาจากข้อมูลระดับโรงเรียน  (S) เช่น  ความเป็นผูน้ าของผูบ้ริหาร

โรงเรียน หรือลกัษณะการให้ความร่วมมือของผูบ้ริหารโรงเรียน เป็นตน้ ขอ้มูลระดบัโรงเรียนก็จะ

อยูภ่ายใตห้รือไดรั้บอิทธิพลจากขอ้มูลระดบัสูงกวา่ต่อๆ กนัไป ดงัภาพท่ี 1 

 

 

ขอ้มูลระดบัท่ีสูงกวา่ (H) 

ขอ้มูลระดบัโรงเรียน (S) 

ขอ้มูลระดบัห้องเรียน (C)         

 

 

         ขอ้มูลระดบันกัเรียน (P)  

  

ภาพที ่1 ลกัษณะโครงสร้างของขอ้มูลท่ีจะน าไปวิเคราะห์พหุระดบั 
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จากโครงสร้างของขอ้มูลท่ีจะน าไปวเิคราะห์พหุระดบั สามารถแบ่งระดบัลกัษณะของ ขอ้มูล
ออกเป็น 2 ลกัษณะ ดงัต่อไปน้ี 

ลกัษณะท่ี 1 ขอ้มูลเก่ียวกบันักเรียนแต่ละคน หรือเรียกว่า “ขอ้มูลระดับจุลภาค” (Micro – 

Level Data) หมายถึง ขอ้มูลระดบันกัเรียน 

ลกัษณะท่ี 2 ขอ้มูลเก่ียวกบักลุ่มนกัเรียน หรือเรียกวา่ “ขอ้มูลระดบัมหภาค” (Macro – Level 

Data) หมายถึง ขอ้มูลตั้งแต่ระดบัหอ้งเรียนข้ึนไป 

ลกัษณะขอ้มูลท่ีจะน าไปวิเคราะห์พหุระดบัท่ีกล่าวมาแสดงให้เห็นวา่ถา้จะวิเคราะห์ขอ้มูล

เพื่อการศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่างตัวแปรต่างๆ  ด้วยการน าตวัแปรท่ีอยู่ต่างระดับมาท าการ

วิเคราะห์ขอ้มูลให้อยูใ่นระดบัเดียวกนั เป็นการวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีไม่สอดคลอ้งกบัหลกัแหล่งความ

เป็นธรรมชาติและโครงสร้างของขอ้มูล ดงันั้นการท่ีจะวิเคราะห์ขอ้มูลก็ควรท่ีจะจดัตวัแปรใหอ้ยูใ่น

ระดบัท่ีเป็นไปตามธรรมชาติ และโครงสร้างของขอ้มูลแลว้ท าการวิเคราะห์ขอ้มูลให้สอดคลอ้งกบั

ธรรมชาติและโครงสร้างของขอ้มูลนั้น 

 

2.4.6 ข้อตกลงเบือ้งต้นของการวเิคราะห์พหุระดับ 

การวเิคราะห์พหุระดบัเป็นการวเิคราะห์ท่ีมีแนวคิดมาจากการวเิคราะห์ถดถอย ดงันั้น 

ขอ้ตกลงเบ้ืองตน้จึงมีลกัษะเดียวกนั ดงัน้ี (สุชาติ  ประสิทธ์ิรัฐสินธ์ุ.  2537 : 174-175) 

1)  ความสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรอิสระและตวัแปรตามเป็นความสัมพนัธ์เชิง
เส้นตรง 

2) ตวัแปรอิสระแต่ละตวัเป็นอิสระกนั จึงท าให้สามารถน าเอาอิทธิพลของตวัแปร
อิสระแต่ละตวัมารวมกนัไดซ่ึ้งจะเท่ากบัอิทธิพลของตวัแปรทั้งหมดท่ีมีต่อตวั
แปรตาม แต่ถา้ตวัแปรอิสระมีอิทธิพลต่อกนัเอง ผลรวมของตวัแปรอิสระแต่
ละตวัอาจจะมีมากกวา่หรือนอ้ยกวา่ตวัแปรตาม 

3) ตวัแปรอิสระแต่ละตวัไม่ควรมีความสัมพนัธ์กนัมาก เพราะถา้มีความสัมพนัธ์
กันมากจะก่อให้เกิดปฏิกิริยาต่อกันมีผลต่อตวัแปรตามอีกต่อหน่ึง เรียกว่า 
Multicollinearity 
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4) ตัวแปรทุกตัวมีการกระจายเป็นปกติ (Normal Distribution) และมีค่าความ
แปรปรวนท่ีเหมือนกนั (Homocedasticity)  

5) ตวัแปรตามจะตอ้งเป็นตวัแปรท่ีมีระดบัการวดัประเภทช่วง และตวัแปรอิสระ
เป็นตวัแปรท่ีมีระดบัการวดัประเภทช่วง หรือถา้ไม่มีระดบัการวดัการวดัประเภท
ช่วงจะต้องเป็นตัวแปร 2ด้านเท่านั้ น  (Dichotomous Variable) หรือ 2 กลุ่ม
เท่านั้น  ไม่สามารถแบ่งออกเป็นหลายกลุ่มได ้โดยอาจแบ่งเป็น “ไม่ใช่” หรือ 
“ใช่” เรียกว่าตวัแปรดัมม่ี (Dummy Variable) เม่ือแปลงเป็นตวัเลขเพื่อใช้ใน
การวเิคราะห์จะตอ้งมีรหสั 0 และ 1 เท่านั้น 

2.5. งานวจัิยทีเ่กีย่วข้อง 

จากการศึกษางานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัจิตวทิยาศาสตร์ผูว้จิยัไดน้ าเสนอไวเ้ป็นหวัขอ้ต่างๆ คือ งานวจิยั

ในประเทศ และงานวจิยัต่างประเทศ ดงัรายละเอียดดงัน้ี 

2.5.1  งานวจัิยในประเทศ 

1. งานวจิยัท่ีเก่ียวกบัพหุระดบั 

นิคม  นาคอา้ย (2539) ไดศึ้กษาเร่ืองการพฒันาเทคนิควิธีวิเคราะห์เชิงสาเหตุแบบพหุ

ระดบั : การประยุกตใ์ชโ้ปรแกรมเอชแอลเอ็มพบวา่ตวัแปรระดบันกัเรียนและตวัแปรระดบั

ห้องเรียนมีผลต่อค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนตวัแปรเหล่านั้น

ไดแ้ก่รายไดข้องผูป้กครองเชาวน์ปัญญาเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร์แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิขนาด

ของโรงเรียนความเป็นผูน้ าของผูบ้ริหารและกระบวนการจดัการเรียนการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้  

ราชันย ์ บุญธิมา (2542) ได้ศึกษาเร่ืองปัจจยัท่ีเอ้ือต่อผลส าเร็จของการน าหลกัสูตร

มธัยมศึกษาตอนตน้พุทธศกัราช 2521 (ฉบบัปรับปรุง 2533) ไปปฏิบติั : กรณีศึกษาโรงเรียน

มธัยมศึกษาจงัหวดัเชียงรายโดยการวิเคราะห์พหุระดับ  3 ระดับคือระดับนักเรียนระดับ

ห้องเรียนและระดบัโรงเรียนโดยการวิเคราะห์เชิงสาเหตุแบบพหุระดบั  (Multilevel Causal 

Analysis) พบวา่ปัจจยัทั้ง 3 ระดบัมีอิทธิพลต่อผลส าเร็จของการน าหลกัสูตรไปปฏิบติั 
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รัชนี  เปาะศิริ (2551) ได้วิเคราะห์พหุระดบัปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัความคิดสร้างสรรค์

ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มหาสารคาม ผลการวิจัยพบว่า 1) ตัวแปรระดับนักเรียนท่ีมีความสัมพันธ์กับความคิด

สร้างสรรคท์างวิทยาศาสตร์ ไดแ้ก่ เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ มโนภาพเก่ียวกบัตนเอง และการ

สนับสนุนทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู ้ปกครอง 2) ตัวแปรระดับห้องเรียนไม่ มี

ความสัมพนัธ์กับความคิดสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 3) ตัวแประระดับห้องเรียนไม่มี

ความสัมพนัธ์กบัค่าสัมประสิทธ์ิการถดถอย (Slope) ความคิดสร้างสรรคท์างวิทยาศาสตร์ 4) 

สมการพยากรณ์ปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัความคิดสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีท่ี 1 จงัหวดัมหาสารคาม 

อาภรณ์  บุญมาก (2552) ไดศึ้กษาปัจจยัท่ีสัมพนัธ์กบัความสามารถในการคิดวเิคราะห์

ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4: การวเิคราะห์พหุระดบั พบวา่ตวัแปรระดบันกัเรียน

ท่ีส่งผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนอย่างมีนยัส าคญัท่ีระดบั .01 ไดแ้ก่ 

เชาวปั์ญญาและเจตคติต่อการเรียน ตวัแปรระดบัห้องเรียนท่ีส่งผลต่อความสามารถในการ

คิดวเิคราะห์อยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .05 คือบรรยากาศในชั้นเรียน 

2. งานวจิยัท่ีเก่ียวกบัจิตวทิยาศาสตร์ 

ปริชาติ  เบ็ญจวรรณ์ (2551) ได้ศึกษาปัจจยัสาเหตุท่ีส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของ

นกัเรียนช่วงชั้นท่ี 4 สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษากรุงเทพมหานครเขต 2 พบวา่ โมเดล

โครงสร้างปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนช่วงชั้นท่ี 4 แผนการเรียนวิทย-์คณิต 

มีความสอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษใ์นระดบัดี โดยตวัแปรแฝงจิตวทิยาศาสตร์ 

ไดรั้บอิทธิพลรวมสูงสุดจากตวัแปรแฝงมโนภาพแห่งตนดา้นวิทยาศาสตร์ (0.906) รองลงมา

คือ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ (0.764) สภาพแวดล้อมทางการศึกษา (0.526) 

แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร์ (0.388) และสภาพแวดลอ้มภายในครอบครัว (0.264) 

โดยไดรั้บอิทธิพลทางตรงจากผลสัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร์เท่านั้น ตวัแปรเชิงสาเหตุทั้ง 5 ตวั

แปรร่วมอธิบายความแปรปรวนของจิตวทิยาศาสตร์ไดป้ระมาณร้อยละ 56  
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ไพโรจน์  ศิริบูรณ์พิพฒันา (2551) ไดศึ้กษาปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อจิตวิทยาศาสตร์ ของ

นกัเรียนช่วงชั้นท่ี 4 เขตพื้นท่ีการศึกษาอุบลราชธานี เขต 4 พบวา่ ตวัแปรพยากรณ์ดา้นปัจจยั

ภายนอกได้แก่ การรับรู้สภาพแวดล้อมทางการเรียน การไดรั้บการสนับสนุนจากคนรอบ

ด้าน และตวัแปรพยากรณ์ด้านปัจจยัภายใน ได้แก่ เจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ เจตคติต่อ

ครูผูส้อนวิชาวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ และค่านิยมทางวิทยาศาสตร์ มีความสัมพนัธ์

เชิงเส้นตรงกบัจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียน อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยมีค่า

สัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์พหุคูณเท่ากบั .64 แสดงว่าตวัแปรพยากรณ์ชุดน้ีร่วมกนัสามารถ

พยากรณ์จิตวิทยาศาสตร์ของนกัเรียน ได้ร้อยละ 41 และมีความคลาดเคล่ือนมาตรฐานใน

การพยากรณ์เท่ากับ 12.83 โดยมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ พยากรณ์ได้มากท่ีสุด และตวัแปร

พยากรณ์ท่ีดีของจิตวิทยาศาสตร์มีทั้งหมด 3 ตวัแปร คือ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ การไดรั้บการ

สนบัสนุนจากคนรอบขา้ง และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ซ่ึงตวัแปรพยากรณ์ชุดน้ีร่วมกนั

สามารถพยากรณ์จิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ได้ร้อยละ 41 และมีความคลาดเคล่ือน

มาตรฐานในการพยากรณ์เท่ากบั 12.80 

สิริลกัษณ์  สาระชาติ (2553) ได้ศึกษาปัจจยับางประการท่ีส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปีท่ี  3 ในสังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาจังหวดั

สมุทรปราการเขต 1 พบวา่ 1) ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์พหุคูณระหวา่งตวัแปรปัจจยัไดแ้ก่ 

การส่งเสริมการเรียนวิทยาศาสตร์จากผูป้กครองบรรยากาศในห้องเรียนวิทยาศาสตร์การ

อบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยความเช่ืออ านาจภายในตนเองแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์กบัจิตวิทยาศาสตร์ในภาพรวมมีค่าเท่ากบั 0.128 ซ่ึงมีความสัมพนัธ์กนัอย่างมี

นัยส าคญัทางสถิติท่ีระดับ  .01 2) ปัจจยัการส่งเสริมการเรียนวิทยาศาสตร์จากผูป้กครอง

ส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ด้านความสนใจใฝ่รู้อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ปัจจยั

ความเช่ืออ านาจภายในตนส่งผลจิตวทิยาศาสตร์ดา้นความซ่ือสัตยอ์ยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี

ระดบั .01 ปัจจยัความเช่ืออ านาจภายในตนและแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์

ดา้นความอดทนมุ่งมัน่อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ปัจจยับรรยากาศในห้องเรียน

วทิยาศาสตร์และการอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ดา้นความมีใจ
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กวา้งยอมรับฟังความคิดเห็นหรือเหตุผลท่ีเพียงพออยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และ

ความเช่ืออ านาจภายในตนส่งผลอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05ปัจจยับรรยากาศใน

หอ้งเรียนวทิยาศาสตร์และเจตคติต่อจิตวทิยาศาสตร์ดา้นความคิดสร้างสรรคอ์ยา่งมีนยัส าคญั

ทางสถิติท่ีระดบั .01 และการอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ี

ระดบั .05 ปัจจยับรรยากาศในห้องเรียนวิทยาศาสตร์ส่งผลจิตวิทยาศาสตร์ดา้นความสงสัย

และกระตือรือร้นท่ีจะหาค าตอบอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

สุนทร  จนัทศิลา (2554)ไดศึ้กษาโมเดลโครงสร้างพหุระดบัปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อจิต

วิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 จงัหวดัสุรินทร์ พบวา่ผลการวิเคราะห์โมเดล

สมการโครงสร้างพหุระดบัจิตวิทยาศาสตร์ มีความตรงเชิงโครงสร้างหรือมีความสอดคลอ้ง

กบัขอ้มูลเชิงประจกัษ์ในระดบัค่อนขา้งมาก และสามารถแสดงความสัมพนัธ์เชิงสาเหตุได้

ทั้ งในระดับนักเรียนและระดับห้องเรียน โดยตัวแปรระดับนัก เรียนท่ี ส่งผลต่อจิต

วิทยาศาสตร์อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ อตัมโนทศัน์ และความรู้

พื้นฐานเดิม โดยขนาดอิทธิพลมีค่าเท่ากบั 0.689, 0.656 และ 0.263 ตามล าดบั ส่วนตวัแปร

ระดบัห้องเรียนส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ คือ บรรยากาศในชั้นเรียน 

และคุณภาพการสอนของครู ส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์อยา่งไม่มีนยัส าคญัทางสถิติ โดยขนาด

อิทธิพลมีค่าเท่ากบั 0.057 และ -1.001 ตามล าดบั ทั้งน้ีชุดของตวัแปรท านายระดบันักเรียน

และระดบัหอ้งเรียนสามารถอธิบายความแปรปรวนในจิตวิทยาศาสตร์ ไดร้้อยละ 61 และ 27 

ตามล าดบั 

ปิยะวรรณ์  ศรีสุข (2554) ได้ศึกษา โมเดลปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จงัหวดันครราชสีมา : การวิเคราะห์กลุ่มพหุ พบว่าการพฒันา

โมเดลปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อจิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จงัหวดั

นครราชสีมา มีความสอดคลอ้งกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ์อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี

ระดับ .01 โดยพบว่า ตัวแปรในโมเดลร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรจิต

วทิยาศาสตร์ไดร้้อยละ 94.10 ในการประมาณค่าน ้าหนกัองคป์ระกอบมีค่าเป็นบวกทุกตวั ตวั

แปรท่ีมีอิทธิพลสูงสุดต่อจิตวิทยาศาสตร์ คือ บรรยากาศในชั้นเรียน มีค่าอิทธิพลเท่ากับ 
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0.488 แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ มีค่าอิทธิพลเท่ากับ 0.325 และความฉลาดทางอารมณ์ มีค่า

อิทธิพลเท่ากบั 0.169 ตามล าดบั ส่วนผลการทดสอบความไม่แปรเปล่ียนของรูปแบบและ

พารามิเตอร์ในโมเดล พบวา่ผลการทดสอบความไม่แปรเปล่ียนของพารามิเตอร์ในโมเดลแต่

ละกลุ่มมีค่าแตกต่างกนั ดงัน้ี 1) ตวัแปรแฝงบรรยากาศในชั้นเรียนมีอิทธิพลทางตรงและ

อิทธิพลทางออ้มในทิศทางบวกต่อจิตวทิยาศาสตร์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 อยา่งมี

นัยส าคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ 2) ตวัแปรแฝงแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ มี

อิทธิพลทางตรงในทิศทางบวกต่อจิตวทิยาศาสตร์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ระหวา่ง

การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยและการอบรมเล้ียงดูแบบปล่อยปละละเลยอย่างมี

นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

วนิดา  ค  าภูอ่อน (2555) ได้ศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุท่ีส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของ

นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ในโรงเรียนสังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

มหาสารคาม เขต 1 พบวา่ปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

สังกดัโรงเรียนสังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 จงัหวดั

มหาสารคาม มีปัจจัยไดแ้ก่ สภาพแวดลอ้มทางการศึกษาสภาพแวดลอ้มภายในครอบครัว 

มโนภาพแห่งตนด้านวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตร์และผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ โดยโมเดลความสัมพนัธ์มีความกลมกลืนกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ์ดี 

และปัจจยัท่ีมีอิทธิพลทางตรงต่อจิตวทิยาศาสตร์ ไดแ้ก่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 

ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลทางตรงและทางออ้มต่อจิตวิทยาศาสตร์ ได้แก่ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทาง

วิทยาศาสตร์ และสภาพแวดลอ้มทางการศึกษา และมโนภาพแห่งตนดา้นวิทยาศาสตร์ โดย

ปัจจยัทั้งหมดอธิบายความแปรปรวนในจิตวทิยาศาสตร์ไดร้้อยละ 84 

อพนัตรี  พูลพุทธา และคณะ (2555) ไดศึ้กษาปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อจิตวทิยาศาสตร์ของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 ในจงัหวดัสุรินทร์ : การประยุกต์ใช้โมเดลสมการโครงสร้าง

พหุระดบั พบวา่โมเดลการวดัพหุระดบัตวัแปรแฝงจิตวิทยาศาสตร์ มีความตรงเชิงโครงสร้าง

และสามารถวดัได้ทั้ งระดบันักเรียนและห้องเรียน ผลการประมาณค่าพารามิเตอร์ขนาด

อิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออ้มของตวัแปรในโมเดล พบวา่ 1) ในระดบันกัเรียนพบวา่ 
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อตัมโนทัศน์ มีอิทธิพลทั้ งทางตรงและทางอ้อมต่อจิตวิทยาศาสตร์ โดยมีขนาดอิทธิพล

ทางตรงเท่ากบั 0.218 และมีอิทธิพลทางออ้มผ่านอตัมโนทศัน์ เท่ากับ 0.402 และตวัแปร

ท านายทั้งสองตวัร่วมกนัท านายความแปรปรวนจิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียน ไดร้้อยละ 50.7 

2) ในระดบัห้องเรียน พบว่า ความรู้พื้นฐานเดิมมีอิทธิพลทางตรงต่อจิตวิทยาศาสตร์ของ

ห้องเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยขนาดอิทธิพลมีค่าเท่ากบั 0.643 และตวั

แปรท านายสามารถอธิบายความแปรปรวนจิตวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนไดร้้อยละ 44.6 

3. งานวจิยัท่ีเก่ียวกบัปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ 

พิเชษฐ ์ จบัจิตต ์(2534) ไดศึ้กษาเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปี

ท่ี 2ท่ีไดรั้บการสอนพุทธวิธีแสวงอริยสัจตามแนวพระเทพเวที ท่ีมีการเจริญสมาธิกบัไม่มี

การเจริญสมาธิกบัการไม่มีการเจริญสมาธิ ผลการศึกษาพบวา่ เจตคติทางวิทยาศาสตร์ดา้น

ความมีเหตุผลของกลุ่มทดลองกบักลุ่มควบคุมแตกต่างกนั กลุ่มมีเจตคติดา้นความมีเหตุผล

สูงกวา่กลุ่มควบคุม ส่วนดา้นความละเอียดถ่ีถว้นและความมานะบากบัน่ ดา้นความใจกวา้ง 

ดา้นการท างานร่วมกนัผูอ่ื้น ด้านความกระตือรือร้นและความซ่ือสัตยข์องกลุ่มทดลองกบั

กลุ่มควบคุมไม่แตกต่างกนั 

เวยีงงาม  ปรีชาพานิชพฒันา (2539 ) ไดศึ้กษาทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้น

พื้นฐานและเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ สังกดัส านกังาน

คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติและสังกัดกรมสามญัศึกษาจังหวดั ร้อยเอ็ด

เคร่ืองมือท่ีใชก้ารวดัเจตคติทางวิทยาศาสตร์เป็นแบบทดสอบซ่ึงปรับปรุงมาจากแบบวดั เจต

คติทางวิทยาศาสตร์ของ บรรทม  เครือวลัยซ่ึ์งมี 40 ขอ้ โดยยึดตามหลกัของฮาร์นีย ์(Haney) 

ส าหรับใช้กบันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย ตน้ฉบบัเดิมมีความยากง่ายระหวา่ง .28-.79

ได้ค่ าอ านาจจ าแนกระหวา่ง.20ถึ ง .58 และมีความเช่ือมั่น เท่ ากับ .60แบบทดสอบ 

ประกอบด้วย8 ด้าน คือความอยากรู้อยากเห็นมีจ านวน 5ข้อความมีเหตุผลมีจ านวน 5ข้อ 

ความรอบคอบในการตดัสินใจ มี 4 ขอ้ ความใจกวา้งมี6 ขอ้ ความคิดเชิงวิพากษ์ วิจารณ์มี4

ขอ้ ความเป็นปรนยัมี 6ขอ้ ความซ่ือสัตยมี์4ขอ้ ความยอมรับในขอ้จ ากดัมี 6 ขอ้ 
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มณีรัตน์  เกตุไสว (2540) ได้ศึกษาผลการจดักิจกรรมการทดลองท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนฟิสิกส์ดา้นมโนมติทางวทิยาศาสตร์และทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้น

บูรณาการของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ผลการศึกษาพบว่าผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ฟิสิกส์ด้านมโนมติทางวิทยาศาสตร์เก่ียวกบัทฤษฎี ด้านมโนมติทางวิทยาศาสตร์เก่ียวกบั

ความสัมพันธ์และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการของนักเรียนกลุ่ม

ควบคุมกบักลุ่มทดลองแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

มรมน  ไกรสกุล (2544) ผลการวิจยัสรุปไดว้่านกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 สังกดั

ส านกังานการประถมศึกษาจงัหวดัหนองคาย มีคะแนนเฉล่ียการคิด เจตคติทางวทิยาศาสตร์ 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์ และทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์คิดเป็นร้อยละ 

53.65,  52.04,  49.51, และ 40.25 ตามล าดบัและมีคะแนนเฉล่ียร้อยละ 47.78 หมายถึงผลการ

เรียนของนักเรียนอยู่ในระดับ  0 คือผลการเรียนต ่ ากว่าเกณฑ์ขั้ นต ่ าของส านักงาน

คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ 

พิไลพร  แสนชมภู (2546) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยบางประการกับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์น ้ าหนกัความส าคญัของปัจจยับางประการท่ีส่งผลต่อ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์และศึกษาความสัมพนัธ์ของปัจจยัเชิงสาเหตุท่ีส่งผลต่อ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ตามรูปแบบพาร์เคอร์สันและคนอ่ืนๆกลุ่มตวัอยา่งเป็น

นักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี  3 พบว่าน ้ าหนักความส าคัญของความสามารถทางเหตุผลและ

ครอบครัวส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

และ .05 ตามล าดบันอกจากน้ียงัพบว่าตวัแปรดา้นครอบครัวและความสามารถทางเหตุผล

ส่งผลทั้งทางตรงและทางอ้อมต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ส่วนแรงจูงใจใฝ่

สัมฤทธ์ิเวลากลุ่มเพื่อนคุณภาพการสอน บรรยากาศในชั้นเรียนและส่ือส่งผลทางออ้มต่อ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์ 
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2.5.2  งานวจัิยต่างประเทศ 

Simpson และ  Oliver (1990 : 12-13) ได้ข้อสรุปข้อหน่ึงจากการศึกษาระยะยาว
เก่ียวกบัปัจจยัท่ีส าคญัท่ีมีอิทธิพลต่อเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วทิยาศาสตร์ในเด็กนกัเรียนวยัรุ่นพบวา่การท่ีนกัเรียนจะยอมอุทิศตนเพื่อเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ไปจนตลอดชีวิตนั้นตวัแปรเก่ียวกบัตวันกัเรียนท่ีส าคญัคือมโนภาพแห่งตนดา้นวิทยาศาสตร์
ซ่ึงเกิดจากการเข้าไปมีประสบการณ์เก่ียวกับวิทยาศาสตร์แล้วเกิดความพึงพอใจใน
ความส าเร็จท่ีไดน้ี้และรับรู้วา่ตวัเองมีความสามารถดา้นน้ี 

Myers และFouts (1992 : 929 - 936) ไดพ้ิสูจน์ทฤษฏีเก่ียวกบัการรับรู้สภาพแวดลอ้ม
การเรียนรู้ส่งผลต่อเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนระดบัมธัยมศึกษาโดยใช้เทคนิคการ
วิเคราะห์แบบแบ่งกลุ่มมีจ านวนห้องเรียนท่ีใช้ในการศึกษาทั้งหมด 27 ห้องจดัแบ่งเป็น 3 
กลุ่มตามความแตกต่างในดา้นความเก่ียวขอ้งความผกูพนัระหวา่งนกัเรียนการสนบัสนุนจาก
ครูความเป็นระบบและระเบียบการเปล่ียนแปลงวิธีการสอนพบวา่สภาพแวดลอ้มการเรียนรู้
หน่ึงจากสองกลุ่มมีความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัและนกัเรียนในส่ิงแวดลอ้มการเรียนรู้น้ี
มีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ดา้นบวกโดยส่ิงแวดลอ้มการเรียนรู้ในห้องท่ีท าให้นกัเรียนมีเจตคติ
ต่อวิทยาศาสตร์ในทางบวกต้องมีระดับความเก่ียวข้องความผูกพนัระหว่างนักเรียนการ
สนับสนุนจากครูความเป็นระบบและระเบียบสูงและครูใช้วิธีการสอนท่ีแปลกใหม่มีการ
ควบคุมจากครูนอ้ย 

Simpson และ  Cannon (1985 : 132-137) ได้ศึกษาความสัมพัน ธ์ระหว่างเจตคติ 
แรงจูงใจและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์แบ่งตามเพศและความสามารถของ
นักเรียนระหว่างท่ีเรียนวิทยาศาสตร์เพื่อชีวิตในเกรด 7 โดยใช้แบบแผนการวิจัยแบบ
Timeseries Repeated Measures Design พบว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และแรงจูงใจทั้ งเพศ
หญิงและชายในทุกกลุ่มความสามารถมีแนวโน้มลดลงจากช่วงเร่ิมเรียนจนกระทัง่เรียนจบ
เพศชายมีเจตคติต่อวทิยาศาสตร์และผลสัมฤทธ์ิสูงกวา่เพศหญิงในขณะท่ีเพศหญิงมีแรงจูงใจ
สูงกวา่เพศชายนกัเรียนในกลุ่มความสามารถสูง (Advance Group) มีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์
สูงตลอดปีท่ีเรียนขอ้มูลจากการวเิคราะห์ความสัมพนัธ์แสดงใหเ้ห็นวา่เจตคติต่อวทิยาศาสตร์
เป็นตัวท านายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีดีและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
สอดคล้องกับความสามารถโดยกลุ่มท่ีมีความสามารถสูงจะมีผลสัมฤทธ์ิสูงกลุ่มท่ีมี
ความสามารถต ่าจะมีผลสัมฤทธ์ิต ่า 
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Young (1996 : 272-278) ได้ศึกษาปัจจยัพหุระดบัท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตร์และผลิตทางการศึกษากลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียน
รัฐบาล จ านวน 2,535 คนโดยแบ่งตวัแปรท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์
และผลผลิตทางการศึกษาเป็น 2 ระดบัคือระดบันักเรียนและระดบัโรงเรียนตวัแปรระดบั
นกัเรียนไดแ้ก่ เพศ เจตคติ แรงจูงใจ ความรู้เดิม เวลาสภาพแวดลอ้มทางบา้น กลุ่มเพื่อนและ
ส่ือนอกชั้นเรียนตวัแปรระดบัโรงเรียน ได้แก่ คุณภาพการสอนและบรรยากาศในชั้นเรียน 
ปรากฏว่าความรู้เดิม เป็นตวัแปรระดบันกัเรียนท่ีส่งผลทางบวกต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ จากงานวิจยัท่ีกล่าวมาพบว่ามีตวัแปรหลายตวัท่ีมีอิทธิพลต่อจิตวิทยาศาสตร์
และตวัแปรแต่ละตวัต่างก็มีความสัมพนัธ์ซ่ึงกนัและกนัโดยส่งผลถึงกนัในรูปแบบท่ีแตกต่าง
กนัออกไปมีการส่งผลทั้งโดยทางตรงและทางออ้มนอกจากน้ีตวัแปรเหล่านั้นยงัไม่ไดถู้กจดั
ใหอ้ยูใ่นระดบัเดียวกนัยงัรวมกนัอยูท่ ั้งระดบันกัเรียนและระดบัห้องเรียน 

 จากการศึกษางานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งท าใหผู้ว้จิยัไดส้ามารถสรุปกรอบแนวคิดวจิยัเก่ียวกบัปัจจยัท่ีส่งผล
ต่อจิตวิทยาศาสตร์ได้ว่าประกอบด้วย ตวัแปรระดบันักเรียน ได้แก่ มโนภาพของตนด้านวิทยาศาสตร์
แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ สัมพนัธภาพในครอบครัว และการส่งเสริมสนบัสนุนดา้น
วิทยาศาสตร์ของครอบครัว ส่วนตวัแปรระดบันักเรียน ได้แก่ เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของเพื่อนร่วมชั้น
เรียน บรรยากาศในห้องเรียนและกระบวนการจดัการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ดงันั้นเพื่อ
แสดงให้เห็นถึงภาพรวมของงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัตวัแปรต่างๆ ท่ีสัมพนัธ์และส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ 
จึงน ามาสังเคราะห์ปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ ดงัปรากฏตามตารางท่ี 1  
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ตารางที ่1  การสังเคราะห์ปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ 

ปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ 
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ฮวง(Hunng, 1997)  /   /   

ปาริชาติ  อัน๋ประเสริฐ 

(2543) 

 /   /   

วสิิทธ์ิ  โรจนไพรวงศ ์

(2545) 

 /   /   

กรรณิการ์  สนิทธรรม 

(2546)   

 /   /   

ปริชาติ  เบ็ญจวรรณ์ 

(2551) 

/ / / / / / / 

ไพโรจน์  ศิริบูรณ์พิพฒันา

(2551) 

 /  / / /  

สิริลกัษณ์  สาระชาติ 

(2553) 

/ /  / / /  
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ตารางที่1  (ต่อ)        

ปัจจยัท่ีส่งผลต่อจิตวทิยาศาสตร์ 
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ปิยะวรรณ์  ศรีสุข  

(2554) 

 /   /   

สุนทร  จนัทศิลา  

(2554) 

/ /   /   

วนิดา  ค  าภูอ่อน  

(2555) 

/ / / / / / / 

อพนัตรี  พลูพุทธา 

และคณะ (2556) 

/    /   

        

 

 


